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Abstract

Technology surrounds us. It is in the clothes we wear, the food we eat and the tools that we use
to improve our daily existence. Technology and technique have become so seamlessly
integrated into our daily lives that it has become almost invisible. Yet society’s increasing
technological needs places great demands on our school systems to teach technology and to
instruct children in ever-increasing design techniques and technologies.

How early should schools visibly integrate technology teaching into its lessons? Our study
focuses on preschool teachers working in the same Swedish community and their attitudes
towards technology teaching in preschool. Through the use of 65 surveys distributed in thirteen
preschools, interviews with four preschool-teachers plus one preschool superintendent, and
observations of three preschools have we found that teachers individual understanding of
technology affects not only how they teach but also their recognition of it. Results from our
study shows that preschool teachers understand technology either as a developed product or as a
developmental process that accompanies technological use. Very few preschool teachers
acknowledged technology as both a product and a process. This affected their acknowledgment
of technology in the school and their teaching of it to preschool children. Although we found
that very few preschools noticeably teach about technology to children, many Swedish
preschool teachers show interest in doing it. Lack of both formal understanding of technology
through education and sharing of pedagogical technological knowledge have been found to be
major factors in why technology is not visibly taught in most Swedish preschools. We have also
found that Sweden’s preschool teaching curriculum (Curriculum for the Pre-School, Lpfé 98))
lacks a clear definition of what technology is. In order to increase the visibility of technology in
the modern preschool, it is recommended that preschool teachers receive technological
education and that preschool teachers share their knowledge about technology to improve both
practical and pedagogical understanding. We also encourage using the word technology when
working with different technological phenomenon with children. This will not only allow
technology teaching to become more visible and accepted by the preschool teacher but also
allow children to understand how fundamental technology is to one’s existence.
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Sammanfattning

Pedagogerna i forskolan ska ge barnen erfarenheter och kunskaper kring tekniska fenomen i
vardagen. Det &r ett mél som finns med i forskolans lédroplan. Denna undersokning syftar till att
ge bade handledning och inspiration for ett medvetet och aktivt arbete med teknik.

Arbetet dr grundat pd en enkédtundersokning i 13 forskolor, intervjuer med 4 forskolldrare och en
forskolechef, och studier av alla forskolemiljéer som har deltagit i var intervjuundersékning.
Allt tog plats i samma kommun.

I resultaten framkom bland annat att forutsédttningarna for att arbeta med teknik &r lika i de flesta
forskolor men uppfattningen av teknik &r olika hos forskolldrarna. Resultatet 1 enkétens
undersokning visar pa en nyfikenhet pa teknik men samtidigt en stor osékerhet om vad teknik
egentligen innebér och teknik inte synliggors tillrdckligt. Pedagogernas olika uppfattningar av
teknik och dven brist pa samarbete med andra forskolldrare ses som det storsta hindret for
synliga teknikaktiviteter i forskolan.

Nyckelord
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1. Inledning

I dagens samhalle har vi teknik dverallt. Det finns teknik i kldderna vi har pa oss, i maten som vi
ater och i alla redskap som vi anvénder. Teknik &r sd invévt i vart samhélle att den néstan har
blivit osynlig fast den har en enorm betydelse for oss manniskor. Barn méter dagligen olika
former av teknik oftast utan att vara medvetna om det. De &r stéindigt nyfikna pé sin omgivning
och dr oavbrutet pa jakt efter nya erdvringar for att forsta sin omvarld. Pedagogerna som
uppmuntrar barn att systematisk undersoka och forsta teknik av olika slag, som finns i deras
omgivning, kan bidra till att skapa bade tekniska medvetna barn och framtidens forskare. Nar
dessa barn arbetar med teknik &r det viktigt att det finns vuxna som uppmuntrar och dkar
barnens nyfikenhet. Det medfor att barn far uppleva nyfikna och medforskande pedagoger, som
standigt stdller utmanande fragor till barnen, for att leda dem vidare i sitt utforskande av sin
omvirld och att visa vikten av teknik i dagens samhélle.

Véra erfarenheter och observationer under tre ar i ldrarprogrammet visar ocksa att teknikdmnet
verkar eftersatt i vissa forskolor/skolor. Vi har sjdlva sett att tekniken finns med i alla vardagliga
situationer, men har forstatt att ménga pedagoger inte &r medvetna om det eller har olika
uppfattningar av vad teknik innebar. Enligt en presentation av Sjeberg for EU:s ministrar i
Uppsala (Sjeberg 2001), finns det en brist pa kvalificerade tekniklérare for de yngre aldrarna.
Med hinsyn till detta och véra erfarenheter, kan man misstidnka att &mnet teknik kommer att bli
eftersatt i forskolor och skolor dven i framtiden.

Vi tycker att man i forskolan ska synliggora teknikdvningarna dér barn far undersoka, utveckla
och konstruera med olika material for att f& en 6kad forstéelse av teknik som ett begrepp. 1
Teknik 04 (2004) sé star det att vi maste ha en strdvan att barnen ska tycka att teknik ar roligt,
spidnnande och att de med en positiv attityd kan 16sa olika problem. Vi vill undersdka hur
forskolldrare uppfattar teknik som ett begrepp och deras arbete med teknik i det vardagliga
forskolearbetet. Hur kan forskollérares forstaelse av teknik paverka synligarbete med teknik i
dagens forskolor?

Vi har valt att dela upp ansvaret for uppsatsen. Rose Tamyjid &r ansvarig for Inledning, Bakgrund
och Tidigare forskning, och Anne Liljeblad for Syftet, Metod och Resultat. Vi har ocksa valt att
dela upp ansvaret for Diskussion

Under analys har Rose Tamjid ansvaret for Teknik som en del av verksamheten och Att
synliggora teknikaktiviteter i férskolan. Anne Liljeblad har ansvaret for Forskolldrares attityder
och uppfattningar av teknikaktiviteter i forskolan och Hinder och mdjligheter for
teknikaktiviteter i forskolan.



2. Bakgrund

Detta avsnitt inleds med en kort definition av teknik och samt relationen mellan
naturvetenskap och teknik. Lirares olika uppfattningar av teknik behandlas sedan.
Teknik som ett forskole- och skoliimne och teknikaktiviteter i forskolan hanteras och
behandlas sedan.'

2.1 Teknik

2.1.1 Teknikens historia

"Tekniken alltid har varit en oundganglig del av manniskans kultur” (Sundin 2006, s, 22).

Enligt Sundin, en professor i idéhistoria vid Umea universitet (2006), ar teknik nadgot som
ménniskan har anvint for att tillfredstdlla sina egna behov sé teknikens historia ar lika lang som
ménniskans historia. Teknik skapades nér vi dnnu var jagare och enbart arbetade med enkla
material utifran den naturliga miljon, t.ex. tré eller ben, for att dverleva vardagen. Méanniskors
observation av hur djuren tillgodoser sina behov genom att utnyttja enkla redskap blev en
inspiration for vért skapande av olika verktyg. Detta blev en tidig form av teknik menar Sundin.

Sundin anser att fast olika djurs naturliga beteende ses som en inspiration till ménniskans arbete
med teknik, finns det en tydlig skillnad mellan djurs instinkt och ménniskans teknik. Djur styrs i
forsta hand av deras genetiska beteende utan att varje generation behover att ldra sig nya
kunskaper, medan ménniskan lar sig av andra ménniskor enligt forfattaren. Vi utvecklas vidare
som ménniskor genom var deltagande i samhéllet och med olika grupper som vi tillhor till enligt
Sundin. Ménniskor kan inte forvégra teknikens vikt i skapandet av vart samhélle menar Sundin.

2.1.2 Vad betyder teknik?

Enligt Thorén, en universitetslektor i teknik vid Hogskolan i Gévle (1997), kan teknik betyda
... att konstruera och tillverka enkla tekniska ting som 16ser uppgifter i vart vardagsliv...”
(Thorén 1997, 5.10). Teknik kan vara komplicerade system, som t.ex. datorer, eller enkla
artefakter som synélar, saxar, och tyger. Det finns materiella tekniska saker som skor for att
skydda vara fotter och dven det som forstiarker och ersétter ménniskors fysiska forméga som en
spade. Teknik omfattar allt som vi madnniskor sjélva har skapat for att tillfredstélla vara behov
och uppna vissa syften enlig forfattaren.

Enligt Matsson och Akessons liromedel (1987) kan teknik ocks vara ”... s&vil metoder att
utfora arbete som for verktyg och redskap och hur de fungerar och kan anvidndas” (s.3). Da
betyder teknik ocksa att utveckla en idé utifrén ett behov. Enligt bada definitionerna kan man
uppfatta teknik som ett &mne vilket handlar om olika verktyg man skapar for att uppna ett syfte,
det vill sdga teknik som en produkt, eller olika idéer ménniskor har for att tillverka olika
redskap, alltsd teknik som en process.

1 Vi har haft ett problem i var undersdkning att fa tag pa primérkéllor som var relevanta till vart &mne. Vi har anvént ménga sekundérkallor

for att skapa en helhetssyn for var undersokning men vi dr medvetna om detta.
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Teknik och naturvetenskap ar ofta ssmmankopplade. Det dr genom arbete med olika tekniker
och med olika tekniska materiel som man kan utforska naturvetenskap, t.ex. ett mikroskop.
Enligt De Vries, en professor i teknik vid Delft University of Technology (2005), finns det ett
samband mellan teknisk och naturvetenskaplig kunskap men de &r olika former av kunskap och
man ska behandla dem olika. Teknik dr darfor inte en tillimpad form av naturvetenskap betonar
forfattaren. Naturvetenskap fokuserar pé olika naturliga fenomen och hur en teknisk produkt
fungerar &r beroende pa dessa fenomen. Teknik haller fokus pa olika material/materiel,
produkter, eller processer som minniskor anvénder att férenkla livet eller att méta ett visst
behov.

Enlig Anderson), en forskare inom naturvetenskaplig undervisning i grundskolan, i Skoghs
avhandling (2001 kan teknik inte tillimpas till naturvetenskap. Teknik omfattar ocksa
“ytterligare aspekter” som inte ar tinkt som en del av naturvetenskap (Skogh 2001, s. 19). Ett
exempel som han ger dr ménniskors formaga att skapa olika verktyg for ett syfte. Darfor kan
man inte ténka pa teknik och naturvetenskap som samma omréde enligt Anderssons uppfattning
av teknik.

Banks beskrivning av John Holmes teknikldromedel (2006) diskuterar ocksé skillnad
mellan teknik och naturvetenskap

“First of all, I have defined ‘technology’ as a practical activity. Its goal is to solve a problem,
to make something happen. In that sense, technology is very different from science, because

the goal of science is understanding not action”. (Banks 2006, s.12)

Enligt hans definition blir teknik ndgonting som l6ser ett problem. Teknik kan ha ett praktiskt
sammanhang men det finns inte alltid ett vetenskapligt ssmmanhang.

Arbetet genom utforskning av vetenskap och praktiska erfarenheter kan ocksé paverka hur man
skapar nya tekniker eller deras tekniska arbetssitt . Dessa andra kunskaper péverkar inte bara
den tekniska slutprodukten, men dven uppfattningen av teknikens betydelse enligt forfattaren.

2.1.3 Larares uppfattningar av teknikbegreppet

Enligt Forsberg och Holmlunds laromedel (1990), finns det ménga olika definitioner av teknik
beroende pa ens uppfattningar eller erfarenheter med teknik. Deras intervjuer med verksamma
larare visade pé deras olika uppfattningar av teknik. Flera larare uppfattade teknik som “ett
kreativt inriktat arbetssitt dir man tillimpar bl a fysik”, en tilldimpad naturvetenskap” eller som
”ens egen kreativitet for att med naturvetenskapens hjilp 16sa ett konkret vardagligt problem”
(Forsberg & Holmlund 1990). Den storsta skillnaden finns mellan ldrare som uppfattar teknik
som nagot som handlar om "att veta hur” saker fungerar eller "att veta varfor” understryker
forfattarna. Problemet dr om lararen fokuserar bara pa ett sétt for att forsta teknik d& kan man
begrinsa ens tankar om teknikens innehall eller forsta det som nagonting ensidigt eller komplext
betonar forfattarna. Forsberg och Holmlund understryker att ett ensidigt tinkesétt mot teknik
kan péaverka lararens arbete med teknik i skolan. Det tillater pedagogerna att ndja sig med bara
resultatet av barns arbete istillet for bade produkten och forstaelse av barns tankeprocess under
deras arbete med teknik. Thorén (1997) papekar ocksa att man behdver forsta teknik som bade
en process och en konstruktion. Da forstar man hur olika tekniker och tekniska system hor ihop
samt hur samhéllet och individen ar beroende av teknik for att uppfylla olika behov enlig
forfattaren.



Vuxnas forklaringar av teknik kan ocksa paverka hur barn uppfattar teknik. Mylesand (2007)
beskriver i sitt laromedel att inom forskolans vérld s& forknippar vi begreppen konstruktion och
bygg med lek medan dessa begrepp forstas av vuxna som en form av teknik.

Vuxnas behov av att forklara teknik till sma barn utan att anvénda ordet teknik kan paverka
barns uppfattning av tekniks betydelse. Brist pa en tydlig definition av vuxna betyder att barn
inte kan koppla teknik som ett begrepp till deras lek enligt forfattaren. For barnen didremot kan
begreppet teknik vara mer kopplat till deras konstruktionslekar beroende pa hur pedagoger
presenterar det till dem. Deras forstaelse av teknik blir beroende pa sammanhanget mellan
uppfattning av teknik och pedagogens forklaring betonar Mylesand. Barns uppfattning av teknik
skapas utifran hur pedagogen anpassar tekniken till smé barns ldrande enligt forfattaren.

Pedagoger som erkédnner teknik bade som en produkt av ens ldrande och i hdnsyn till ens
larandeprocess kan medvetna erkénna teknikens helhet. Tillsammans med barn kan de reflektera
pa olika upplevelser som de har haft med teknik eller olika verktyg som barn har konstruerat
utifrdn deras forstielse av teknik.

Enligt en presentation som hette "Educating the Reflective Practitioner” av Schon, en teoretiker
som hade stort inflytande inom pedagogik, for American Educational Research Association i
1987, finns det ett sammanhang mellan barns ldrande och ldrarens sitt att 14ra ut. Schon betonar
att lararen behover reflektera pa barns olika forsok for att forstd barns nya kunskaper. Léraren
behover ocksa reflektera pa hennes egen undervisning. Det hjdlper ldrarens uppfattning av Aur
barn har forstétt &mnet och hur hennes eget undervisningssétt har paverkat barns larande. Enligt
Schon heter det reflection-in-action”. Pedagogen som kan visa deras intresse i barns arbete och
handleda barn med hénsyn till barns individuella behov har tillfélle att hjélpa barn skapa deras
kunskap pa ett dynamiskt sitt medan de samtidigt utvecklar deras uppfattning av det
individuella barnet. Schon betonar vikten av att bendmna olika fenomen for barn s att
pedagogen kan visa deras forstéelse och medvetenhet av d&mnet till barn. D& kan barn sétta ord
till vad de har forstétt och ség enligt Schon.

Barns upplevelser genom deras teknikundersokning och skapande av nya produkter kan
frambringa en helhetsforstéelse av allt som teknik innebér och sitter ett nytt logiskt resonemang
till deras kunskap. Da blir barn medvetna om teknik och hur teknik paverkar ens vardagliga liv.
Teknik blir inte uppfattat som komplext eller abstrakt men négonting viktigt och med ett syfte.
2.1.4 Undersoékningsdefinition av teknik

For att ga vidare med undersdkningen behovde vi att definiera vart begrepp av teknik som vi
ska anvidnda for undersdkningen. For att skapa en generell bas att utgé ifrén har vi valt att
anvinda en beskrivning av teknik utifran Nationalencyklopedin.

teknik, sammanfattande benamning pa ménniskans metoder att tillfredsstalla sina

onskningar genom att anvénda fysiska féremal (2009, Nationalencyklopedin)

2.2 Teknik i forskolan

2.2.1 Synen pa kunskap och ldarande i teknik

Enligt Temaserie fran tidningen Forskolan



"Kunskap kannetecknar manniskans strévan att éverleva och skaffa sig ett battre liv bade
individuellt och kollektivt. Det &r ndgot som manniskor bar och har en humanistisk
dimension” (Claesdotter 2008, s.26)

Enligt Professor Bernt Gustavsson i Claesdotters artikel (2008), finns det en skillnad mellan vad
kunskap betyder och ren fakta. Artikeln férklarar Bernt Gustavssons tdnkesatt att i kunskap
finns det ett samband mellan individens tolkning av information och informations betydelse.
Enligt Gustavsson utvecklas kunskap utifran ens reflektion over alla aktiviteter som vi i
praktiken gor.

1 Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet 1994 under
rubriken “’skolans ansvar” och i Ldroplan for férskolan 1998, under ’forskolans uppdrag” finns
det fyra pedagogiska kretsar som forklarar kunskap pé olika satt. Enligt Skolverkat ar de fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet” som samspelar med varandra i skapandet av kunskap
(Skolverket 1994 och 1998, s.6). Gustavsson tolkar Skolverkets uppfattning som kunskap som
katalog” (Gustavsson i Claesdotter 2008, s.28). Han menar att lérarens roll som en handledare
utmanar barns motivation att lara och att de ska férmedla information till barn pa ett
meningsfullt sétt.

I motsatts till “kunskap som katalog” finns det “kunskap som paket” enlig Gustavsson. Lararen
som forstar kunskap som ett fardigt resultat formedlar information utan att ta hénsyn till barns
egna erfarenheter och deras forstaelse. Barnens motivation och intresse ar bortsedda ifrén av
lararen och det viktigaste &r att barn bara klarar sig i olika prover. Gustavsson betonar att det &r
viktig att ta hansyn till barns intresse och motivation i sitt larande. ”Intresse och motivation ar
nyckelbegrepp nér det géller att ldra sig...” (ibid., s.28)

Forfattarna Forsberg och Holmlund (1990) héller med Gustavsson nér det géller barns larande
och kunskap. De anser att barnen blir aktiva i deras ldrande nir pedagogerna tar hansyn till
barns egna erfarenheter och kulturella bakgrunder. Mylesand (2007) betonar ocksa att det ar
barns erfarenheter som ligger till grund for deras ldrande. Pedagoger behdver utgé fran barns
egna erfarenheter for att kunna utmana dem i deras larande enligt forfattaren.

Effektiv undervisning av teknik kan utveckla barns uppfattning av teknikens innehéll och dess
roll i samhéllet menar Forsberg och Holmlund (1990). Att barnen fér lédra sig vad teknik innebér
och far prova pa olika tekniker i olika sammanhang, kan de skapa en bild av hur saker fungerar
och varfor man tillverkar just detta tekniska redskap. Pa detta sitt far barnen grundldggande
tekniska kunskaper och forstaelse av vardagsteknik enlig forfattarna. Om barn i tidiga aldrar far
grundldggande forstielse for vad teknik dr och hur saker fungerar sé blir det léttare for dem att
erkdnna teknik i bdde enkla och komplexa foremal och ha en konkret uppfattning av tekniks
betydelse (ibid).

Enligt Blomdahls doktorsavhandling (2007), i dagens samhaille intrdffar hela tiden en ofantlig
utveckling inom teknik som ger oss nya miangder av kunskapsmaterial i olika former varje dag.
Detta gor att barnen i tidiga &ldrar méaste arbeta med de olika tekniska begreppen for att forsta
battre nar de méter teknik i sina vardagliga liv. Nér barnen méter tekniken i forskolan eller
skolan maste det finnas ett sammanhang mellan teknikinnehallet och barns egna erfarenheter for
att leda till nya kunskaper forklarar forfattaren. Blomdahl papekar dven att barns sprakliga
kunskaper &r beroende pa den sociala bakgrunden som barnen har och &ven deras sociala
bakgrund kan paverka barns erfarenheter om teknik.



Forsberg och Holmlund (1990) poédngterar dven att kreativ tinkande inom teknik &r ”grogrund"
for forméga och central kompetens i den tekniska vérlden. Att kunna analysera, jimfora och
16sa problem ar viktiga egenskaper inom teknikaktiviteter, darfor dr barns erfarenheter och
livsvédrldar viktiga att utga ifrén for att erbjuda dem vérdefulla kunskaper enligt forfattarna.

2.2.2 Lararens yrkesroll mot teknik i forskolan

Mainniskor kopplar teknik fortfarande med iden att det dr ndgonting svart eller komplext. Enligt
forfattarna Mattson och Akesson (1987) kan forskolldrare med dessa attityder mot teknik inte
bara paverka deras egen uppfattning av teknik men ocksa barnens. Barn som inte kan se teknik i
vardagen ser aldrig sambandet mellan teknik och samhélle. De ser teknik som négonting
abstrakt och svart istéllet for nagonting att utforska och syssla med enlig forfattarna.

Aven ifran forskoledlder kan effektiv teknikundervisning leda barn till en bittre forstielse av
allmén teknik och dennas effekt pa vart samhélle. Smabarn kommer i kontakt med den
ndrmiljon dér bland annat férskolan ingar. Nar barnen exempelvis bygger med lego och klossar
eller klipper och klistrar, stélls barnen infor tekniska funderingar och problemstillningar. De
moter dagligen teknik pa olika sitt, utan att vara medvetna om det. Dessa gér att utveckla med
pedagogens hjilp i form av samtal som far barnen att reflektera. Enligt Thorén (1997) kan
pedagoger som undervisar teknik pa ett synligt och lattforstatt sitt ofta vicka barns intresse 1
teknik och tankar om ménniskors beroende av teknik i vardagen, for att béttre forsta rollen av
teknik i sin omvérld. Pedagogen som kan forstd sambanden mellan teknik, méanniskor, och
samhélle forstar inte bara hur teknik har péverkat dagens samhélle men dven hur ménniskor har
skapat teknik for att behandla individuella behov enlig forfattaren.

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan i deras ldromedel(1999), finns det teknik overallt i
vart samhélle. Vi moéter det standigt 1 var vardag och darfor har teknik dven en stor betydelse for
ménniskans liv. Forfattarna betonar att det dr vésentligt for pedagoger att vara medvetna om
deras behandling och hantering av teknik i forskolan eller i skolan och dven gora barnen
medvetna om det.

Claesdotter, en reporter pa tidningen Forskolan (2005), skriver att i forskolan ska teknikarbetet
vara roligt och spédnnande och barn méste uppleva teknik med alla sinnen. Hon menar vidare att
en viktig del av teknikaktiviteter i forskolan hinger pa att pedagogen synliggor och forstarker
det som barnen ar intresserade av, vilket kan medfora att barn kvarhaller sitt intresse senare i
skolan och kan dven 0ka deras intresse for tekniska yrken i framtiden. Hon héavdar att for att na
fram dit méste pedagogerna viva in teknik i de teman som de arbetar med pa forskolan, samt att
fa in tekniken i de vardagliga sakerna som man gor tillsammans med barnen.

Ett grundlidggande synsétt som &r viktigt inom teknikaktiviteter &r att ta hiansyn till den stora
mangfalden av problemldsningar som kdnnetecknar kreativt tankesétt for teknik enligt Forsberg
och Holmlund (1990). Detta grundlidggande synsétt ger barn mdjligheter att tinka pé sitt eget
sétt och 16sa problem. Darfor har pedagogernas skicklighet stor betydelse for att upptiacka och
se de unika situationer som barnen befinner sig i forskolan betonar forfattarna. Forfattaren
Trageton i hans laromedel (1996) haller med Forsberg och Holmlunds perspektiv pa viktigheten
av barns egen kreativitet men pastar att pedagogerna som sjilva bestimmer och planerar
innehéllet av teman att arbeta med, utan att ta till barns synpunkter, kan vara negativa for barns
larande. Det kan leda att pedagogerna formedlar en del kunskap som inte har ndgra samband



med barns erfarenheter, vilket innebér att det blir mindre plats och utrymme for barns egen
kreativitet i deras aktiviteter enlig forfattaren.

2.2.2.1 Pedagogisk arbete med teknik

Didaktiskt arbetssétt dr en grundldggande metod inom pedagogiskt arbete enligt Forsberg och
Holmlund (1990). Det framhéller vad och varfor och hur som ar grund i deras samtal med barn.

Forfattarna betonar att i teknikaktiviteter tillsammans med barn &r det viktigt att barnen fér
mojligheter att reflektera 6ver de tekniska problem som de stills infor. Detta medfor att
uppmérksamheten drags mot bade teoretiska och det praktiska handlandet. Innehallet av arbete
och samt metodval synliggors nér teoretiska och praktiska kunskaper samt erfarenheter jamfors
mot varandra (Forsberg & Holmlund 1990). De poéngterar &ven att genom dessa
fragestéllningar kan pedagoger hjilpa de barn som inte vill delge sina tankar, eller barn som
véljer att beskriva vissa aspekter och liter andra héndelser i processen utebli medvetet. Enligt
forfattarna grundar det sig pa att barn tror att den vuxna uppticker och ser det som barn sjalva
ser. Enligt Piaget i Hwang och Nilssons tolkning i deras laromedel (Piaget i Hwang & Nilsson
2003, s.155), kan sma (2-7 ar) barns bristande forméga att forsta andras perspektiv visa deras
kognitiva utveckling. Detta kallas egocentrism av Piaget (ibid., s.155).

Med hjalp av didaktiska fragorna kan pedagoger utmana och hjélpa barn att resonera sin hypotes
och utveckla sin forstielse. Pa sa sitt kan barn fundera 6ver handlingen och fé en ide om vad de
tror kommer att handa och féar diskutera deras uppfattningar (Forsberg & Holmlund 1990).

2.2.3 Den pedagogiska miljon

Enligt en intervju med en forskolldrare i boken Kreativ Teknik (1990) sa &r det inte alltid
laroplanen som styr verksamheten utan vad som fungerar bést med barnet. Férskolor som
uppmuntrar barn att laborera med deras virld genom teknik kan uppmuntra barn att vara nyfikna
pa deras milj6 och intresserade av hur teknik paverkar livet.

Forfattarna Forsberg och Holmlund (1990) understryker att teknikaktiviteter med sma barn inte
ska handla om arbete med komplexa elektriska apparater eller svéra tekniska system men med
enkla foremal som de kommer i kontakt med dagligen. Enligt forfattarna kan enkla
materiel/material som barn redan arbetar med skapa mer nyfikenhet for barn i hénsyn till dettas
fungerande. Det dr beroende pa att mer avancerade materiel kan vara for komplexa for sma barn
att forstd och de tappar deras intresse (Forsberg & Holmlund 1990). Konstruktionsleksaker som
lyftkranar eller vévstolar &r bara ndgra foremal som forfattarna rekommenderar att undersdka
tillsammans med barn. Pedagogen och barnen kan granska dessa foremals konstruktion
tillsammans eller géra jamforelser mellan leksaken och maskinen som finns i verkligheten. Det
kan péverka inte bara barns behandling av leksaken utan utvecklar ocksé deras forstaelse av hur
ett objekts design kan paverka dettas syfte enligt forfattarna

Nér det géller bygg och konstruktionsmaterial skriver Mylesand (2007) att ”’barnen ska ’sugas’
in i miljon” (s.62) genom en stor och sorterad blandning av olika byggmaterial. Forfattaren
understryker att material inte behdver vara dyra, att skrdp och naturmaterial kan uppmuntra lika
mycket konstruktionsarbete som kostsamt material

Forskolebarn som har en rik tillgang till olika sorters materiel och material trénar inte bara deras
kroppsliga formégor men enligt Marie Montessori, grundare av Montessori pedagogisk
metoden, i Hwang och Nilssons tolkning finns det ett samband mellan deras behandling av olika
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material och deras tankar (Hwang & Nilsson 2006, s.153). Hennes tankesétt ar likt Friedrich
Frobel (1782-1854), en tysk pedagog och grundare till dagens forskola. Enligt Frobel 1 Forsberg
och Holmlunds tolkning (1990), behdver barn olika pedagogiska material som utgar ifran
vardagslivet fOr att iaktta. Deras erfarenheter med detta konkreta material hjélper dem att bli
medvetna om mangfalden i livet (Frobel 1 Forsberg & Holmlund 1990).

Fragan ar vilka material/materiel som forskolor ska investera i for att uppmuntra teknik till
smabarn. Egentligen behéver man inte investera i nigonting sérskilt. Teknik med sma barn
handlar om enkla foremél. Klossar, bollar och éven glas &r teknik fast med olika former och
syften. Forskolldrare som kan se teknik i alla saker som forenklar livet och som ett redskap for
att utveckla samhéllet kan visa barn att det finns teknik i néstan allt de kommer i kontakt med.

Enligt forfattarna Forsberg och Holmlund
"Det ar forst ndar man ser hur de enskilda delarna ar relaterade till helheten som man kan

forstd betydelsen av det som sker fér stunden.” (Forsberg och Holmlund 1990, s.32)

Pedagoger som visar barn att det finns teknik i enkla, vardagliga féremal hjélper barn att forstd
att dessa foremal &r delar av ett storre system (Thorén 1997). Att anvénda ordet teknik i
behandling av dessa objekt tar bort det som é&r abstrakt med tekniska begrepp och fordndrar
barns attityder med forstaelse. Enligt Thorén ar detta ett steg mot teknisk kunskap for barn.

Material/materiel for teknikldrande finns inte bara inomhus utan dven i den yttre miljon.
Forskolldrare kan uppmuntra barn att hitta teknik tillsammans pa deras dagliga promenader.
Enligt boken Teaching about Technology (2005), finns det teknik i design gjord av
manniskohdnder och objektets design visar dettas syfte. En parkbank uppmuntrar manniskor att
sitta pa den genom dess design. En bro blir ett naturligt sitt att korsa en flod utan ens
medvetenhet. Larare som kan uppmuntra barn att se teknik i1 skapandet och syftet av utomhus
foremal uppmuntrar barn att utforska deras miljo och allt som finns i den.

Teknik &r i ett stadium av konstant fordndring och utveckling. Allt som anségs som teknik for
30 &r sedan, anses inte vara teknik idag. Forskolor som kan integrera teknikforstéelse pa ett
vardagligt sitt skapar kunskap for forskolebarn utifran det konkreta istéllet for okunnighet och
oforstaelse.

2.3 Styrdokument i teknik Lpfo 98 och Lpo 94

Teknik blev ett obligatoriskt &mne i skolan i borjan av 80-talet med Ldroplanen for grundskolan
1980, fast teknik introducerades som ett &mne i Ldaroplanen for grundskolan 1962 enligt
Blomdahl (2007, s.15). I Skolverkets léroplan finns mal och riktlinjer som skall bidra till att
barn kommer i kontakt med teknik pa olika sétt. I dagens kursplan i teknik for grundskolan star
det att skolan genom sin undervisning i teknik:

e  "utvecklar sina insikter i den tekniska kulturens kunskapstraditioner och utveckling

och om hur tekniken pdverkat och paverkar manniskan, samhaéllet och naturen,

e utvecklar fértrogenhet med i hemmet och p& arbetsplatser vanligt férekommande
redskap och arbetsmetoder av skilda slag samt kannedom om den teknik som i

oévrigt omger oss,

. utvecklar fbrmégan att reflektera 6ver, bedéma och vardera konsekvenserna av

olika teknikval,



e utvecklar form&gan att omséatta sin tekniska kunskap i egna stallningstaganden och

praktisk handling,

e utvecklar intresset for teknik och sin férméga och sitt omdéme vad galler att
hantera tekniska fragor.” (Skolverket 1994).

Medan grundskolan blev obligatorisk for alla barn &r forskolan en frivillig skolform.I férskolan
kom teknik ungefar samtidigt i samband med inférande av Det pedagogiska programmet
(Socialstyrelsen 1987), vilken var en foregangare till dagens Léroplan for forskolan — (Lpfé 98).
Enligt Det pedagogiska programmet for forskolan stod det tydligt att barn ska prova pa
experiment beroende pa deras alder och tankeméassiga mognad.

"Experimenten skulle utg% fran naturfenomen, naturkrafter och teknik, vilket skulle leda till
att barn far prova att experimentera och fundera éverhindelseférlopp samt orsaker och dess

verkan.” (Socialstyrelsen 1987)

Forskolan fick sin forsta laroplan i 1998 (Lpf698). Den utvecklades utifran forskolans olika
kunskapstraditioner. I forskollédroplanen finns inga mal att uppné, likt de som finns i
grundskolans ldroplan, men istéllet finns olika mal att strdva mot. Pedagogiken grundar sig pa
det kompetenta barnet som skall ges forutséttningar, genom leken med andra, att hitta sin
kunskap.

I dagens forskolléroplan star det att

"Férmaga att kommunicera, séka ny kunskap och samarbeta &r nédvéndigt i ett samhélle
praglat av ett stort informationsfléde och en snabb forandringstakt. Forskolan skall lagga
grunden till att barnen p3 sikt kan tilligna sig de kunskaper som utgér den gemensamma

referensram som alla i samhéllet behdver” (Skolverkat 1998, s.5).

I forskolldroplanen (Lpf698) star foljande som kan kopplas till teknik:
e "Forskolan skall ldgga grunden for ett livslangt larande”. (s.4)

e  "Barnet skall ocksd ha m&jlighet att enskilt fordjupa sig i en frdga och soka svar och
I6sningar”. (Skolverket 1998, s.6)

e  "Forskolan skall strava efter att varje barn tilldgnar sig och nyanserar innebdérden i

begrepp” (ibid., s.9)
I forskolans ldaroplan kan man édven ldsa att:

"Verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstdelse for sig sjélv och sin omvaérld.
Utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgoéra grunden fér den pedagogiska

verksamheten” (ibid., s.5).

De svenska forskolorna skall ocksé striva efter att varje barn:

e "Utvecklar sin férmaga att bygga, skapa och konstruera med hjalp av olika material
och tekniker.” (ibid., s.9)

e "Tilldgnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptacker nya

satt att forstd sin omvarld.” (ibid., s.9).



Med tanke pa de malen ar det viktigt att redan i férskolan uppmuntra barns intresse och
nyfikenhet for teknik for att de ska kunna forsté teknik som ett begrepp. Ett sétt kan vara att
pedagogerna i barns bygglekar leder dem till att vilja prova olika tekniska konstruktioner och
bendmna teknik.

2.4 Teoretiska Perspektiv

”Val av undervisningsmetod forutsétter pedagogiska kunskaper” (Forsberg & Holmlund 1990,
s.33). Enlig Forsberg och Holmlund, behover pedagogerna att skapa en balans mellan ens teknik
undervisningsmetod och uppfattning av barns behov. Den ska inte halla fokus pa bara hur det
individuella barnet utvecklas utan ocksa pa samhéllet som barnen ska leva i. Det ar darfor
viktigt att pedagogens arbete med teknik utgar fran barns intresse medans teknikinnehall ar
beroende pa barns erfarenheter enligt forfattarna.

Beroende pé tidigare tolkning av teknikens mél som aktiv problemlosning, har vi uppfattat sma
barns larande som aktivt i sina kunskapssdkande med teknik. Forskolldraren ses som en
vigledare for barns uppfattning av teknik men forskollararens medvetenhet av teknik och val av
teknikaktiviteter spelar en viktig roll i barns uppfattning av teknik.

Vi var inspirerats av Deweys och Vygotskijs synsétt och det blev grund till vart teoretiska
perspektiv. Enligt dessa teoretiker i Hwang och Nilsson (2003), uppfattade de ocksé barns
larande som aktivt men beroende pé deras omgivning och pedagogens medvetenhet.
Pedagogens medvetenhet och uppfattning av barns larande spelar darfor en viktig roll i barns
forstéelse av teknik.

Dewey (2002b) ar kénd for sitt uttryck learning by doing inom pedagogiska sammanhang. Med
det uttrycket menar Dewey att barn utvecklar sin kunskap genom aktiv utforskning och
bearbetning av deras omgivning. Individens utveckling ar beroende pa hans aktiva sociala
samspel med omgivning och inte med individuell mognad.

Vygotskij var en av de mest inflytelserika sociala utvecklingspsykologerna. Han betonade det
sociala sammanhanget mellan barns larande och sin kunskap. Vygotskij ér kind for iden att
barns utbildning och utveckling ar beroende av varandra och att pedagoger spelar en viktig roll i
deras inldrning (Vygotskij i Hwang och Nilsson 2003).

Béde Dewey och Vygotskijs teorier lyfter fram omgivningens roll for barnens utveckling.
Genom att lata barnen fa mdjligheten att praktiskt préva och experimentera, s& fordjupar vi
deras kunskaper och gynnar deras individuella utveckling och intresse. D4 blir barns utforskning
och uppmirksamhet utgangspunkt for malen som styr verksamhet.

Diarmed tycker vi att bade Dewey och Vygotskijs teorier dr en utmérkt utgangspunkt for synliga
teknikaktiviteter. For att l1draren inte endast ska fungera som en styrande ledare, sa maste
hon/han forst ta reda pa vilka formagor, behov och tidigare erfarenheter som barnen har och
dérefter stimulera dem i ritt riktning.

2.3.1. Dewey

Dewey (1999a) ansag att alla barn har egna utmirkta och specifika idéer samt att deras
kreativitet kan vidareutvecklas om vuxna hjélper dem, utan vuxnas stod kan barns fantasi och
kreativitet upphora. Dewey (2002b) stéllde dven stora krav bade pa pedagogers d&mnesmaéssiga
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kunskaper och pedagogiska kunskaper. Enligt Dewey i Hartmans tolkning (Hartman i Dewey
2002b) &r pedagogens roll som en bro mellan barns individuella utveckling och omgivningen.
Hon blir som en representant for samhéllet och hennes vigledning ska utveckla barns forstaelse
av samhélliga varderingar och kultur enligt Dewey i Hartmans uppfattning.

Hartman betonar Deweys ide att i utbildning maste da elevens ges mojligheter att aktivt prova
och experimentera” (Hartman i Dewey 2002b, s.15) Vidare ansdg Dewey att pedagogers
yrkesroll innebar att aktivt stimulera, utka och fordjupa barns utveckling enlig Hartmans
uppfattning

Enligt Dewey i Blomdahls tolkning (2007) ar barns ldrande beroende pa samspelet mellan deras
intressen, egna reflektioner och pedagogens handledning. Barns bearbetning av nya upplevelser
ar grundad pa tidigare erfarenheter och deras reflektion av dem betonar forfattaren

2.3.2 Vygotskij

Vygotskij (1998) betonar dven att individens erfarenheter utvecklar ens fantasi och kreativitet
men att det finns ett sammanhang mellan vuxnas handledning och barns kunskap. Enligt
Vygotskij i Jerlangs laromedel (2005), anser filosofen att barns reaktion till olika stimuli
utvecklar deras kunskap. Jerlang betonar att Vygotskij anvinder sig av tva klasser for att
bendmna barns utveckling, en aktuell och en potentiell niva (Vygotskij i Jerlang 2005, s.287).
Med aktuella nivd menar Vygotskij i Jerlangs tolkning att barns egna utforskningar blir grund
till deras kunskap men med vuxnas handledning utvecklas barns potentiella niva. Potentiella
nivaer sker i samband med barns omgivning och relationer till vuxna. Samspelet mellan barns
utveckling och interaktioner med mer erfarna vuxna &r centralt for barns larande och utveckling
av kunskap och enlig Vygotskij

"...det som barnet kan utféra i dag i en samarbetssituation, kan det utféra sjalvstédndiga i
morgon”( Vygotskij 1974 i Jerlang 2005, s 288)

Enligt Vygotskij i forfattarna Forsberg och Holmlund tolkning (1990) dr omgivningen viktig for
barns psykiska vilbefinnande och relationer med andra ménniskor. Enligt Vygotskij (1998), ar
sma barns tankeutveckling och begreppsbyggning beroende pa tillgédngliga objekt i deras miljo.
I forskolan dr det dérfor mycket viktigt att barnen befinner sig i en miljé som har en rik tillgang
till olika sorts tekniker for att uppmuntra barns intresse och inspirera eget forskande.

Dr. Lena Geijers foreldsning ”Varfor Vygotskij? Vad undersokte han?” (Stockholms universitet,
var 2008) forklarade Vygotskijs filosofi att olika ting omkring barn &r birare av betydelse.
Barns medvetenhet av dessa fysiska ting och konkreta situationer utvecklar barns tédnkande.
Teknik blir dé ett objekt for att utveckla barns kunskap. Det kan ocksé vara en barare av kultur
och vad Vygotskij refererar till som en artefakt (Vygotskij i Saljo, 2005). Enligt Vygotskij 1
Séljos tolkning av kan dessa artefakter synliggdra ens idéer och da blir de konkreta for sma
barn. Den grundldggande iden av det utvecklingspsykologiska perspektivet pa barns ldrande ar
att barn utgar fran det konkreta for att senare forsta det abstrakta.

Samspelet mellan andra vuxna eller &ldre barn kan ocksé hdja barns kognitiva utveckling.
Vygotskij enligt Hwang och Nilssons tolkning trodde att barns utveckling alltid ligger sma steg
fore det nuvarande steget. Detta heter proximal utveckling (Vygotskij i Hwang & Nilsson 2003,
s.50). Barn behover att prova pa svarare aktiviteter tillsammans med mer erfarna manniskor. Det
utvecklar barns inlérning av ny kunskap.
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Forsberg och Holmlunds vidare tolkning av Vygotskijs teorier om samarbete mellan pedagogen
och barn betonar vikten av de medvetna pedagogerna, vilka kan utmana barns tankar och da
”sitts inre psykiska processer i rorelse som leder till inldrning” (Forsberg & Holmlund 1990,
s.20). Samarbete mellan pedagogerna och barnen péverkar inte bara barns ldrande men de
skapar dven deras formagor for framtida sjilvstandighet. Pedagogens medvetenhet paverkar
deras handledning av barn enlig forfattarnas uppfattning av Vygotskijs filosof samt barns
forméga att arbeta sjéalvstandigt i framtida situationer. Medveten teknikundervisning blir inte
bara ett redskap for att undervisa barn men dven ldnken till barns forstaelse av samhéllet enligt
forfattarna.

Teknik kan spela en viktig roll i dagens forskola utifran Vygotskijs idé av proximal utveckling.
Rollen for pedagogen blir en stimulansgivare (Forsberg och Holmlund 1990, s.31) som kan visa
teknik med medvetenhet och aktivt paverka barns forstéelse av olika konkreta ting omkring
dem. Enligt ldroplanen for forskolan 1998 ska forskolor stimulera barns “’barns lust att 1dra”
(Skolverkat 1998, s.6). Pedagogens aktiva roll som en vigledare for barnen utvecklar inte bara
barns intresse i deras ldrande men ocksé deras vilja att 1dra betonar Forsberg och Holmlund.

2.5 Sammanfattning

Teknik har utvecklats parallellt med méanniskors utveckling. Det omfattar allt som vi méinniskor
sjdlva har skapat for att tillfredstélla vara behov och uppna vissa syften. Teknik handlar inte
bara om att veta hur” saker fungerar utan ocksa om “att veta varfor” betonar forfattarna
Forsberg och Holmlund (1990). Ménniskor som ser pa teknikbegreppet ur endast en synvinkel
begrinsar sina tankar om teknikens innehall eller sa uppfattar de det som nagot som handlar om
nagonting ensidigt, svart och komplext och kan ddrmed inte se all teknik som omger dem.

Teknikaktiviteter med sma barn paverkar inte bara barns logiska formagor men dven deras
forstaelse av teknikens roll i omvérlden. Barn som tidigt erkénner teknik i sin omvirld forstar
inte bara hur teknik fungerar och anvinds men ocksé hur teknik &r en central del av samhallet.
En synlig och tidig forstéelse av teknik péverkar inte bara yngre barns uppfattning av teknik nu
utan utvecklar dven en positiv insats mot teknikforstaelse i grundskole- och gymnasieédlder
(Matsson & Akesson, 1987).

Pedagogen spelar en viktig roll i barns uppfattning av teknik. Lararen som lér ut teknik pé ett
medvetet sitt kan hjilpa barn att finna olika l6sningar pa tekniska problem och uppmuntrar barn
att reflektera 6ver vad de har sett eller gjort (Forsberg & Holmlund, 1990). Det ar viktigt att
hans/hennes larande utgar ifran barnens egna erfarenheter och nyfikenhet samt att
undervisningen ar gjord pa ett ldtt och synligt sétt. Da kan barn erkénna olika vardagliga
tekniker som de kommer i kontakt med som en del av ett storre system (Thorén 1997).

Barn kommer vardagligen i kontakt med teknik men manga ar omedvetna om vad teknik
innebér. Forskolor som uppmuntrar teknik och synliggdr teknikundervisning pa ett enkelt sitt
kan skapa en meningsfull miljo for barn. Da kan barn forsté teknikens samspel med
omgivningen och hur teknik inte bara dr en produkt av midnniskors arbete utan dven en kognitiv
utvecklingsprocess. Pedagoger kan integrera deras arbete med teknik i samverkan med andra
omrade, till exempel matematik eller sprikinlédrning, men lirande av teknik behover en tydlig
definition av vad teknik innebér och teknikens innehall. En balans mellan teknik som en ldrande
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process och en produkt av ens arbete behovs for att skapa en forstaelse av teknik som en helhet
istéllet for att begrénsa teknikens innehéll eller skapa missuppfattningar.

Denna undersokning ska inte fokusera pa ett speciellt satt att arbeta med teknik i dagens
forskola. Den ska hellre fokusera pa forskolldrarens sétt att arbeta med teknikaktiviteter och
deras uppfattning av teknikens roll i vardagsliv och for individuell utveckling.

3. Syftet

Vi vill undersoka hur forskollérare forstar begreppet teknik och deras syn pé smé barns larande i
teknik. Vi vill ocksa undersoka om forskolldraren arbetar med teknik i verksamheten och hur de
uppmuntrar och synliggér teknikaktiviteter i forskolan samt vilka hinder och méjligheter &mnet

medfor.

3.1 Fragestidllningar

Undersokning ska belysa syftet genom foljande fragestéillningar:
e Hur uppfattar forskolldrare begreppet teknik och teknikaktiviteter i forskolan?
e P& vilket vis synliggor pedagogen teknik i férskolan?

e Vilka hinder/mojligheter finns for teknikaktiviteter i forskolan?

4. Tidigare Forskning

Den forskningsoversikt som foljer i detta avsnitt omfattar en genomgang av tidigare
forskning rorande teknikaktiviteter i forskolan. Tillginglig litteratur visar fi studier med
anknytning till teknik i forskolan. Genom de artiklar, litteratur och avhandlingar som vi
sokte fann vi en del gjorda for grundskolan, men for forskolan upptickte vi att det inte
fanns mycket att hitta. Vi har valt att presentera nigra studier som behandlar teknik och
barn i dagens samhiille.

4.1 Litteratursokning

Litteratursokningen gjordes pa Stockholms Universitet i huvudbibliotekens bocker/tidskrifts
databas och pa nétet. Nyckelord till biblioteksokning pa svenska blev teknik, forskola, skola,
forskollérare, och lararroll. Nyckelord pa engelska blev preschool, kindergarten, technology,
technique, teacher rolls, och school. Internetundersdkningen holl fokus pa kdnda hemsidor som
Skolverket, CETIS (Centrum for tekniken i skolan) och pé tidigare publicerade uppsatser och
artiklar som handlar om teknik. Nyckelorden till ndtsékningen var de samma som
bibliotekssokningen pé svenska och pa engelska.
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Litteratur fran kurserna ”Barn, teknik, och skapande” vid Stockholms Universitet anvéndes i
denna uppsats for att forstd teknikens innehéll och hur man kan lara och forsta teknik.

Det fanns inte s& mycket litteratur som handlar bara om teknik i forskolan och dérfor finns
ménga hdnvisningar till litteratur som héller fokus pé teknikarbete med dessa éldrar, t.ex.
Forsberg och Holmes ldaromedel (1990).

4.2 Teknik med den tidigare dldern

Forskaren Tu skriver i artikeln What Is Available in a Preschool Classroom? att barn har en
naturlig nyfikenhet till att upptéicka saker sjdlva och att det &r denna nyfikenhet som leder dem
till deras forsta méte med naturvetenskapen. Tu papekar att om barn redan i tidiga aldrar
upplever vetenskapen sa far de mojlighet att utveckla en forstéelse och uppskattning till vérlden
runt omkring dem. Barnen utvecklar och var pa sina undersokande formagor genom att
diskutera, ifrdgasitta, reflektera pa sina idéer och teorier. Forfattaren berittar att teknik som
vetenskap ar lattillgangligt och finns omkring oss i var varld, dock borde den integreras mer i
undervisningen didr man gor teknik till ndgot relevant och betydelsefullt f6r barnen.

I samma artikel sa lyfter forskarna Sju och Lam (2005) fram vikten av att infoéra
teknikundervisning i tidiga ldrar. I sin underskning, s& har forskarna tittat nirmare pa de
sociala och kulturella bakgrunderna samt samhéllets forvantningar och forestéllningar.
Forskarna har kommit fram till att den enskilda individen ser hdgteknologiska apparater som
DVD och GPS som teknik. Dessutom sa sitts anvandning av apparaterna i fokus av individen,
inte hur de ar uppbyggda.

I Skoghs (2001) avhandling, som handlar om flickor och teknik, sa lyfts &ven de bakomliggande
sociala faktorerna fram. Utgéngspunkten for studien var att se hur flickor upplever teknik i
hemmet och i skolan. Skoghs ville ndmligen forsté varfor flickorna agerade pa ett visst sétt nér
de stélldes infor uppgifter som innefattar teknik. Studien visade bland annat att flickorna med
erfarenhet av teknikundervisning vid en tidig alder, ndrmare bestamt i forsta klass, dndrade sin
uppfattning om @mnet teknik allteftersom de arbetade med &mnet. Flickorna hade éven ett antal
fritidsaktiviteter forknippade med teknik, dvs. de kunde definiera att det var teknik som de
sysslade med. Med studieresultatet som underlag s& kom forfattaren fram till att resultatet att
teknik ska inforas vid tidiga &ldrar helst fore skolstarten.

4.3 Teknik och pedagogen

I Blomdahls avhandling (2007) har hon studerat tva pedagoger och deras arbete med teknik i
skolans tidiga aldrar under en léngre tid. Forskaren kom fram till att de forsoker se till elevernas
erfarenheter och tar till vara pa dessa i den tekniska undervisningen.

Mattson, en forskare vid Goteborgs universitet (2005), tar upp i sin rapport att lararens
utbildning har stor betydelse for hur &mnet uppfattas av elever. Forfattaren beréttar att det blev
lattare for pedagoger med didaktisk utbildning inom dmnet att forena praktiska 6vningar med
teori. For de ldrare som saknade detta blev undervisningen ofullkomlig.

Ett ssmmanhang i var litteratur visar att de flesta forfattarna &r dverens om att arbete och
uppfattning av teknik ska ske i tidigt alder. Samma utgangspunkt ser vi i var undersokning. Vart
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syfte dr att gora studien om teknik inom forskolan och dar underséka hur teknik anvénds i
verksamheten.

5. Metod

5.1 Val av metod

Enligt Repstad, en professor med over trettio ars erfarenhet i forskning (2007), kan en
kombination av olika metoder ge en omfangsrikare grund for en undersékning. Vi har valt att
gora en kvalitativ undersokning genom en enkdtundersdkning, intervjuer med fyra forskolldrare
och en forskolechef och en studie av deras milj6. Enlig Repstad, kan undersokningar som
kombinerar olika metoder inte bara prova metodens validitet utan ocksa stirka ens
forskningsresultat (s.115). Var metodtriangulering ska hdja kvaliteten av vara data och enligt
Repstad “ger ett bredare dataunderlag och en sdkrare grund for tolkningen” (Repstad, 2007,
s.28).

"Man kan till exempel genom en enkel surveyundersékning pa en arbetsplats f& en hel del
faktiska upplysningar och darigenom i féaltarbete och i kvalitativa intervjuer koncentrera sig
pd mer subtila saker.” (Repstad 2007, s.29)

Att anvénda olika metoder i en undersékning kan ocksa hjélpa undersokaren att fa battre
forstaelse av meningen bakom svar, menar forfattaren. Det kan tillata forskaren att géra en
strategiska test av konkurrerande teorier enligt Bjorndals forskningslédromedel (2005, s.116).
Enligt forfattarna Ekengren och Hinnfors laromedel (2006) ar den vanligt att forskaren samlar in
data genom en enkétundersokning for att fa en béttre uppfattning av ett visst beteende eller
asikt. Genom enkitundersdkning ska vi fa en uppfattning av den enskilda forskolldrarens
forstaelse av teknik och hennes likheter eller avvikelser till andra forskollérare.

Intervjuer kan ocksé hjélpa att forklara missforstéelse eller “uppticka detaljer som man annars
kunde ha forbisett...”(Bjerndal 2005, 5.90). Vi gor dven intervjuer for att forklara och utveckla
de svar som vi fick genom enkdtundersokningen och detta ger en béttre uppfattning av
forskolldrares perspektiv pa teknikaktiviteter. Vi har valt att bara gora fyra intervjuer dérfor att,
enligt Repstad, kan ett projekt bli battre om man ”goér ingdende analyser av ett fatal intervjuer dn
ytliga analyser av manga intervjuer” (Repstad 2007, s.92).

En studie av varje forskolldrares verksamhet innan och efter intervjuerna ska dven hjilpa oss att
se om verkligheten stimmer med forskolldrarens individuella uppfattningar som vi fick genom

de andra undersdkningsmetoderna. Tillsammans ska alla tre metoder skapa en helhetsforstéelse
av forskolldrarna utifran deras uppfattning av teknik och deras arbete med teknik i férskolor.

5.2 Urval och datainsamling

Den valda kommunen for var undersdkning dr en mindre kommun som ligger utanfor
Stockholm med cirka 22,000 invanare. Befolkningen ar frimst medel/arbetarklassméanniskor
koncentrerade i tva samhéllen. Barn under sex ar utgér mindre dn 10 % av den totala
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befolkningen enligt kommunens senaste statistiska uppgifter. Vi fick tillatelse ifran fyra av
kommunens forskolechefer att dela ut enkéterna till deras 13 forskolor. Dessa forskolor
representerar 72 % av kommunens forskolor. Enligt forskolecheferna (se Bilaga A), finns 69
heltids forskolldrare och 2 deltids forskolldrare i dessa forskolor. 65 enkéter delades ut till 13 av
kommunens 18 forskolor’.

Forskolechefen har arbetat som en forskolldrare inom samma kommun och ar nu
huvudansvaring for fyra foérskolor.

Undersokningen héller fokus pa utbildade forskolldrare och deras kon, alder, eller nationalitet
forbises. Vi valde att fokusera pa forskolldrare déarfor att de har ansvarighet for forskolans
verksamhet och deras arbete &r beroende pé deras uppfattning av dagens forskoleldroplan.

5.2.1 Enkater

65 enkiter med rubriken Teknik i forskolan — enkiit till forskollirare (se Bilaga C) delades ut
till tretton forskolor i samma kommun. Enkéterna bestod av 8 fragor med 6ppna svar och 3
med slutna svar. I anslutning till frigorna med dppna svar fanns det ocksa plats att skriva
ytterligare synpunkter eller forklaringar.

Enligt Ejlertssons forskningsldaromedel (1996) behdvs vid en enkédtundersokning tillételse av de
Overordnade for att pavisa for personalen vikten och vérdet av undersokningen. Alla fem
forskolechefer och forskolans bitradande rektor i den valda kommunen skickades ett e-mail med
informationen om vart projekt, en ansdékan om tillstdnd att dela ut enkéterna till deras forskola
samt en kopia av enkiten (se Bilaga B och C). Vi fick tillatelse ifrédn fyra forskolechefer att dela
ut enkéterna i deras forskolor. I atta forskolor lamnade vi enkéterna med ett bifogat kuvert och
en kartong for alla kompletterande enkéter i skolans personalrum. I fem forskolor delades 23
enkater ut till 20 forskolldrare, 1 specialpedagog, 1 grundskolldrare som arbetar i forskolan och
en socialpedagog av forskolans bitradande rektor’.

Alla forskolorna fick minst en vecka pa sig for att svara pa enkéterna. Pa varje enkit fanns ett
datum pé den fOrsta sidan for insamlingsdatum. En paminnelse skickades ut till alla
forskolechefer och forskolans bitrddande rektor minst tvd dagar innan insamlingen for att fa
maximalt antal tillbaks (se Bilaga D). Enkéterna fick ett nummer och placerades i ett Systat
databas for analys.

5.2.2 Intervjuer

Vir intervju undersokning utgick fran att intervjua 4 forskollarare och en forskolechef. Tre av
forskoleldrarna arbetar med barn som ar 3-5 och en med barn 1-3 ar. En av forskolldrarna har

2 Vi valde att dela ut 65 enkiter darfor att vi trodde det var antalet forskolldrare enligt forskolepersonal men fick olika information fran forskolechefer

efter enkétundersokning.

3 De sista tre personerna &r inte utbildade forskolldrare men har samma ansvar enligt forskolans bitradande rektor. Det fanns ingen stor skillnad mellan
deras svar och forskolldrarnas svar i enkétresultatet men for att mérka deras deltagande har vi valt att anvinda ordet ”forskolepedagog” istdllet for

”forskolldrare” i hinsyn till enkitresultatet.
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vidareutbildat sig som atelierista® i hogskolan, 4r Reggio Emilia inspirerad och en forskolldrare
har utbildning i naturvetenskap. Forskolldrarna har ingen formell utbildning i teknik.

Intervjuerna var frivilliga och alla som intervjuades informerades om att deras identitet inte
skulle rojas. Intervjuerna gjordes med stod av en intervjuguide (se Bilaga C). Enligt Bjerndal
(2005) kan ett samtal med stod av en intervjuguide ge hogre flexibilitet for intervjun och
samtalet utvecklas i hdnsyn till den padgéende intervjun. Det kan &ven forbéttra intervjuns
kvalitet inom en viss fragestédllning understryker forfattaren.

Intervjuerna gjordes under 20-40 minuter. Intervjufrdgorna var grundade pé enkétfrdgorna och
alla intervjuer gjordes i personalrummet, utan andra icke deltagande personer narvarande, eller i
forskolekontoret. Enlig Repstad (2007), kan intervjuns miljo péverka respondentens svar och
darfor ar det viktig att halla intervjuerna i en ostord plats. Platsen som viljs for intervjun ska
ocksa vara vald i1 hdnsyn till respondentens trygghet enlig forfattaren och dérfor har
respondenten valt deras intervjuplats.

Vi har dven anvint ljudinspelning av alla intervjuer for att bevara detaljer.

5.2.3 Studier av forskolemiljoer

"En sanning som man uppdagar med egna 6gon, aven om den ar ofullkomligt, ar vard tio
sanningar som man far fr&n andra; férutom att ens kunskap 6kar har den ocksa férbattrat

ens form&ga att se.” (Fridtiof Nansen i Bjorndal, 2002, s.6)

Syftet med denna studie var att fa en god och nyanserad bild av hur forskolornas
teknikaktiviteter synliggors i deras verksamhet. For att uppné detta mal valde vi att fokusera pa
och bedéma forskolornas arbete med dokumentation av barns aktiviteter, deras material och
dven bearbetning av ldroplanen med hénsyn till teknikaktiviteter. Enligt Bjorndal (2002) att
vardera och bedoma ar ett av de mest grundlaggande dragen d& méanniskor bearbetar
information fran omgivningen” (s.7).

Studier av tre olika forskolemiljéer gjordes i de samma forskolor dir vi gjorde véra intervjuer.
Alla pagick i minst 15 minuter och holl till pa 3-5 &rs avdelningen dérfor att alla intervjuade
forskolldrare var ansvariga for barn i denna alder, utom en. Studier av avdelningarna gjordes
efter varje intervju dérfor att vi ville se hur var tidigare empiri stimde med verkligheten. Foton
anviandes som dokumentation men inga barn eller pedagoger blev fotograferade. Forskolorna ar
anonyma i denna undersdkning, vi refererar till dessa forskolor som A, B, och C.

Under dessa studier, holl vi fokus pa olika projekt som forskolldraren presenterade for oss som
de sade var teknikarbete och vi studerade dven deras dokumentation for att forsta
forskolldrarens arbete med olika kunskapsomraden. Vi sdg dokumentationen som en viktig del
av verksamheten och dven som ett konkret verktyg som forskolldrare gor for att synliggora
barns ldrande i olika omraden. Vi analyserade dven deras dokumentation for att forsta hur pass
synlig teknik &r i deras forskola. Vi anvidnde bade foton och skriftliga anteckningar for att
dokumentera forskolans miljo.

4 Ateljérista dr en projekt inriktat arbetssétt och har inspiration frdn den forskolorna i den italienska staden Reggio Emilia. ”Ateljeristans roll &r

att ta fram olika material och sprak men framforallt att arbeta i grinslandet mellan rationalitet och fantasi.” (Reggio Emilia Institut 2009, s.2)
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5.3 Databearbetning

Enkéterna léstes flera ganger innan de fick ett kodnummer och placerades i databasen. Det gav
oss mojligheter att koppla enkéter till intervjuerna och observationerna (Ejlertsson, 1996).

De flesta fragor i enkéten var 6ppna i avsikt for att fdnga kvalitativa aspekter och, beroende pa
deras innehall av mjukdata och likheter av svar, behovde vi tolka och sen placera dem i en
bestdmd kategori. Kategorierna skapades utifran olika monster som vi ség i
forskolepedagogernas svar. Det fanns flera fragor som har flera svar 4n mottagna enkéter darfor
att flera ménniskor gav flera svar pa samma fraga. I fraga 4 (se Bilaga C, friga 4) fanns det
mera svar dn svarsforklaringar darfor att det fanns enkéter dar ménniskor har valt en bild men
inte har forklarat deras val.

Det fanns ocksé personer som valde mer &n en bild och gav flera forklaringar till deras val.
Deras forklaringar delades i bestimda kategorier skapade utifran gruppens svar.

Kopplingar mellan olika variabler eller monster var sedan sammanstéllda i grafer eller tabeller
samt sammanhang mellan olika variabler var forstérkta genom individuella intervjuer och
observationer av forskolemiljon.

Intervjuerna hjdlpte oss att utveckla individuella och gruppsvar i enkéterna samt gav bittre
representation for grupper med hogt bortfall enligt vara enkéter. Efter varje intervju och
observation lyssnade vi till inspelningarna av intervjun, gick igenom tidigare enkétresultat och
tittade pa detaljer som vi tdnkte var viktiga for vidareutveckling av undersokningen. Konstruktiv
kritik av varje intervju gjordes dven for att belysa olika specifika intervjumetoder som kan skapa
battre respons ifran deltagare (Bjerndal, 2005).

Samlad data ifran enkéterna, intervjuerna och studier av olika forskolemiljoer jamfordes for att
se 1 vilken grad de dverstimmer med varandra och om det fanns ett samband eller nigon
skillnad mellan alla svar. Undersokningen gav oss mdjligheterna att gora en multivariant analys
(Frost 2007, s.152) pa data och forsta vilka variabler som kanske har ett samband och vilka som
ar betydelsefulla for att forklara variation.

5.4 Validitet och Reliabilitet

Ejlertsson (1996) definierar validitet i en enkédtfraga som formaga att méita, reliabilitet betyder
att upprepade mitningar ger samma resultat. Fragorna i var enkéts undersdkning visade tydliga
monster till alla svar. Dessa mdnster upprepades igen i individuella intervjuer och i forskolans
omgivning. Mo6jlig missforstielse av fragor eller missuppfattningar av en viss respons
forklarades i intervjuerna och genom observation av forskolans miljé. Enligt Bjerndal (2005)
kan en kombination av olika metoder 6ka sékerheten i resultaten.

Utifran 65 enkéter fick vi 48 tillbaks (73%). Enligt Trosts enkétldromedel (2007) &r en
svarsfrekvens pa 50 till 75 procent rimligt beroende pa hur undersékningen anvinder resultaten
och uppbyggnaden av enkiten (kvalitativ eller kvantitativ).
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Brymans forskningslaromedel (2002) har ocksa forklarat hur man kan se en enkdtsvarens
trovirdighet beroende pa hur manga procent svar man far tillbaka.

"Over 85 procent utmarkt
70-85 procent bra

60-70 procent acceptabelt
50-60 procent knappt godkant
Under 50 procent oacceptabelt”
(Bryman 2002, s.148)

Enkaterna som delades ut skulle inte méta en viss grupp, hellre var det for att forsta olika
mdnster 1 pedagogernas uppfattning av teknik och ldrande av teknik till barn. Enligt Ejlertsson
(1996) kan enkatundersékningen dven ge mdojlighet att utnyttja ett stdrre urval i hansyn till tid
och man kan ta ett slumpméssigt stickprov ifran bortfallet for att bearbeta senare. Beroende pa
iden att forskolldrare arbetar med éldersanpassad teknik pa olika sétt, valdes vilka forskolldrare
som vi skulle intervjua beroende pa vilken alder de arbetar med i férskolan och utifran deras
tillhorighet till grupper med hogt bortfall. Det var ocksé for att utveckla deras gruppsvar till
enkétundersokningen och for att ge en helhetssyn till undersdkningen.

Vért mal var att fa en béttre uppfattning av deras tankesétt mot teknik i forskolan och
vidareutveckla de monster som vi sag i enkdtundersdkningen. Studien blev inte beroende bara
pa enkétundersdkningen och bortfallet paverkade inte de olika mdnster som vi sag.

Tre av forskolldrare kinde vi innan vi borjade projektet. Enligt Repstad (2007, s.91) kan de
intervjuade vara mer bekvdma och bli mer delaktiga om de kdnner de som intervjuar.

For att forklara vad forskolldrarna sade eller skrev i unders6kningen redovisar vi dven flera citat
ifran varje forskollarare. Dessa citat hjalper dven att forklara olika val av enkitkategorier.

5.5 Etiska overvaganden

Enligt Bjerndal (2005) ska forskaren tolka deltagarens svar pa basta mdjliga sitt. Det betyder
att forskaren ska bearbeta information i hansyn for dettas relevans till undersokningen och
minska mdjligheterna for misstolkning. Vara undersdkningsmetoder av enkéterna, intervjuerna,
och studerande av olika forskolemiljoer har varit kompletterande for varandra, for att tolka alla
deltagares svar pa bésta sitt. Fragorna for enkéten, som blev grund till intervjuguiden,
granskades av vér handledare innan de ldmnades till férskolorna.

Vi har ocksa foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer och individskyddskravet av
“informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet” i var
undersokning (Vetenskapsradet 2009, s.6).

Nér det géller informationskravet har vi informerat alla deltagare om deras uppgift i
undersokningen och undersokningssyftet pa den forsta sidan av enkéterna (se Bilaga C). Vi har
dven gjort samma sak med deltagarna innan vi spelade in varje intervju eller nér vi studerade
forskolemiljon. Vi paminde dven forskolldrarna och forskolechefen om deras rétt att avbryta
deras deltagande innan varje intervju.
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Vi informerade alla forskolechefer i kommunen om undersdkningssyftet innan vi bérjade med
undersokningen och fragat for enkdtundersokningtillatelse (se Bilaga B). Vi lovade dven att
lamna ett fardigt exempel av vart examinationsarbete pd kommunens hemsida efter vi ar klara.

Nir det géller samtyckeskravet har vi poéngterat till forskoleldrarna att deras deltagande i
projektet var frivilligt i enkéterna (se Bilaga B och C) och nér vi bokade alla intervjuer. Vi har
inte delat ut enkéterna direkt till forskollarare men hellre s& ldmnade vi dem i deras fritidsrum
eller med personal for att dela ut senare. Vi har inte forsokt att pressa forskollérare till att delta 1
enkét- eller intervjuundersokningarna &ven om det inte fanns s ménga deltagare ifran de
individuella forskolorna. Vi fick forskollararnas tillatelse innan vi studerade forskolemiljon.

Frost (2007) papekar ocksé vikten av att deltagare méste svara frivilliga och paminnelsen
angaende enkdterna ska inte trycka pa dem som inte svarar. En paminnelse skickades ut till alla
forskolor tva dagar innan vi himtade enkéterna ifran deras forskola.

Nar det géller konfidentialitetskravet har vi bifogat enkédterna med en tystnads plikt pa forsta
sidan av enkdten (se Bilaga C). Vi hade éven lovat anonymitet till alla deltagare/forskolor innan
vi borjade spela in intervjuer eller studerade forskolemiljderna. Vi har inte gjort ndgon referens
till deras verksamhet. Det finns inget som bendmner undersékningskommunen i vért arbete och
alla hanvisningar till omraden har dndrats lite for att skydda deras anonymitet.

Nir det géller nyttjandekravet har vi poéngterat pd enkéterna (se Bilaga B och C) och innan
intervjuarna hur vi ska behandla deras information. En bandspelare anvindes i intervjun samt
en kamera anvindes i observationen av forskolemiljon men bara som ett undersdkningsverktyg
enligt en rekommendation av Bjerndal (2005). Vi gjorde ingen referens till empiri som vi fick
under enkétundersokningen medens vi intervjuade eller studerade forskolemiljon.

Inga méinniskor som inte bidrog till skrivandet av undersdkningen har tillgang till nagot av
undersokningens original material.

Inga enkéter har utlimnats av oss till ndgon annan och alla tolkningar var gjorda av oss

6. Resultat

I detta avsnitt presenterar vi resultat av den genomforda datasamlingen. Detta kommer
att redogoras under olika rubriker grundat pa de valda metoderna for datainsamling.

6.1 Enkatundersokning

65 enkéter ldmnades ut till 13 forskolor i samma kommun. Frdgorna var skapade med de
foljande begreppen: gruppsammanséttning, olika roller av teknik, uppfattning av teknik
som ett begrepp, arbetet med teknik i forskolan, hinder och mojligheter mot
teknikaktiviteter i forskolan. Av dessa 65 enkiter fick vi svar fran 48 (73 %) ° av

5 Vi har varit informerat att procent endast anvands om vi har fler &n 100 informanter men anvinder den som att forenkla ldsarens forstaelse av

forskolepedagogernas svar.
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forskolepedagoger. De flesta ¢j ifyllda enkater var inte ldmnade tillbaks och rdknades i vart
bortfall. Det finns dven fler som har valt att inte svara pa alla fragor. Ej besvarade fragor har vi
inte rdknat i individuella fragors samtliga svar.

6.1.2 Forskollararnas bakgrund

Av 48 svar har 47 valt att svara pa fraga 1 och en person har inte svarat pa de tre forsta fragorna
(se Bilaga C och G, fraga 1-3). Dessa fragor syftade till att ge oss en béttre uppfattning av deras
arbetserfarenhet inom forskolorna, vilka aldrar de arbetar med samt deras teknikutbildning.

Den storsta gruppen var forskolldrare som har arbetat 10 — 20 ar inom forskolor och den minsta
blev forskolldrare som har arbetat mindre dn fem ar.

Den storsta framtrddande gruppen var forskolldrare som arbetar mest med 3-5-&ringar och den
minsta blev forskolldrare som arbetar mest med 4-5 aringar eller 1-4 aringar. 15 medlemmar av
dem som har svarat att de arbetar med 3-5-aringar har ocksa svarat att de har arbetat i forskolor i
10-20 ar. De blev den storsta framtradande gruppen i enkéterna. Den minsta framtrddande
gruppen blev de som har arbetat mer &n 20 ar och de som arbetar med 1-4 aringar (1) och 1-5
aringar (2).

Enligt 47 antal svar har 37 svarat att de inte har ndgon utbildning i teknik (se Bilaga G, fraga
3)°.
6.1.3 Teknikens olika roller

I enkéten visades tre olika bilder av typiska forskoleaktiviteter (se Bilaga C, fraga 4).
Pedagogerna skulle vélja vilken eller vilka bilder som visar teknikens roll i aktiviteten. De
skulle dven forklara sitt val.

24 foreskolpedagoger valde alla tre bilder som bilder som visar teknikens roll. Det fanns
allménna svar som “Allt dr teknik pa olika sitt” eller mer uttommande forklaringar till deras val
av alla bilder som

"Vi anv. olika sorters teknik for att konstruera och l6sa problem.”

Eller

"Att gbra sjélv experimentera... prova olika teorier, alla har pa ngt séatt med att teknik att

gbra.”

Mer utvecklade forklaringar till de enskilda bilderna var t.ex. :

"(Bild A)Dator ar teknik. De &var pd fingermotoriken. (Bild B) l&ra sig hdlla, halla ratt, balans,

finmotorik. (Bild C) Traféremal - bygga, konstruera och skapa med klossar.”

50 % av alla forskolepedagoger som har svarat pd enkéaterna valde alla tre bilder som négon
form av teknik.

Forklaringarna till deras val av olika bilder var olika. 21 forskolepedagoger har forklarat deras
val av bild A fast det fanns 33 antal ménniskor som har valt bild A som nidgon form av teknik.
Internt bortfall blev 12 svar men bortfallet riknades inte i samtliga svar.

6 Vi ansédg senare att fragan inte var tydlig och vi hade inte forklarat var definition av utbildning. Enligt intervjuarna, ansag vi senare

forskolldrare uppfattade teknikutbildning som en kurs eller fortbildning.
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Det fanns fyra tre olika monster till alla forklaringar till bild A (se Bilaga C, fraga 4). : Dator
som en teknisk produkt/teknisk apparat (12 svar), Datorteknik/kunskap (5 svar), Ett sitt
att hantera material (4 svar) och Att utforska (2 svar).

De som har forklarat deras val av bild A med Dator som en teknisk produkt sag datorn som
tekniken i bilden. De som har forklarat deras val med Datorteknik/kunskap forklarade deras
svar med tekniskt mjukvara eller hdrdvara som man anvénder pa datorn for att utveckla ens
kunskap eller 16sa problem. De som har forklarat bild A med Ett séitt att hantera material
ndmnde ”grovmotorik”. Tva forskolepedagoger nimnde Att utforska i hinsyn till bilden.

Det fanns fem olika monster pa svaren som forklarar val av Bild B (se Bilaga C, fraga 4) utifran
20 antal forklaringar till Bild B: Att hantera material (2), Utforska volym (7), Héilla mjolk
(10), mjolkkartong (1).

Till Bild C fanns tre olika monster till pedagogernas svar: Konstruktionslek (9), formativ
process (13), att hantera material (11), att utforska (6). De som har forklarat deras val med
konstruktionslek har beskrivit bilden med hénsyn till klossarna medan kategorin formativ
process visar de som har beskrivit bilden med hénsyn till konstruktion som en skapande process
med hénsyn till ens kognitiva utveckling. De som har beskrivit bilden i hénsyn till hur barn
haller material placerades i kategorin att hantera material medan forskolepedagoger som har
skrivit utforskningsfrdgor som ”Hur kan man stélla bitarna sa det inte rasar?” placerades i
kategorin att utforska.

6.1.4 Uppfattning av teknik som ett begrepp

Svar till fraga fem (se Bilaga C, fraga 5) visar tydligt hur forskolldraren uppfattar teknik som ett
begrepp. Individuella svar placerades i foljande kategorier: konstruktion (17),
utvecklingsredskap (14), utforska (10), allt (10), elektroniska apparater (8), matematiska
begrepp (5), utelek (4), kunskap/forhéallandesiitt (4), naturvetenskap (4), teori (2), maskin
(1), kreativitet (1), att skriva (1), Det fanns en person som inte svarade och deras svar
rdknades som internt bortfall. Det fanns 131 svar till fraga 5 och bara 1 pedagog valde att inte
forklara deras uppfattning av teknik. Det visar att de har méanga olika uppfattningar av teknik
som ett begrepp och néstan alla har forsokt att forklara deras resonemang.

Teknik som en form av konstruktion fick storsta antalet svar av alla kategorier.

Forskolepedagogerna som sag teknik som konstruktion eller som en konstruktionsprocess skrev
svar som “konstruktion, anv. av olika verktyg och material” och “’konstruera ndgot”. En
forskolepedagog har skrivit

"Jag har inte studerat eller férdjupat mig i &mnet teknik, sd jag tycker att teknik har med

konstruktion att gora. T.ex att bygga osv”.

Forskolepedagoger som ndmnde ”grovmotorik — finmotorik” som deras uppfattning eller en del
av deras uppfattning av teknik fick deras svar placerade i kategorin teknik som
utvecklingsredskap.

Forskolepedagogerna som beskrev teknik som allt forklarade deras svar med

"Teknik finnas i alla vardagliga situationer beror pd hur du som pedagog ser pd det.”

eller

"I mycket. Inte bara snickra och bygga. Teknik ingdr i mycket.”
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Teknik som elektroniska apparater blev kategorin for forskolepedagoger som uppfattade
teknik som ”’IT” eller ”dator” medan de som beskrev teknik som att utforska forklarade teknik

9% 9

med ord som "utforskande”, ”experimenterande”, och ”prova pa”.

Kategorin matematiska begrepp beskriver svar som uppfattar teknik med en matematisk term
som “antal” eller "méngd” eller ”volym” medan kategorin

Teknik som kunskap/forhéllandesétt blev indelningsgrupp for dem som har forklarat teknik
som “erdvrad kunskap; hur man ska forhalla sig till saker och ting” eller som “’kunskap”.
Naturvetenskap blev ocksa en kategori for forskolepedagogerna som har forklarat teknik som
naturvetenskap.

Svar som att kléttra” eller ”vattenlek” tillhor till kategorin utelek medan teknik uppfattad som
en teori tillhor till kategorin teori. Teknik som en maskin, kreativitet, och att skriva blev
ocksa svar och placerades i deras respektive kategorier.

Fraga 6 som handlade om forskolldrarens egen uppfattning av hennes kunskap om teknik blev
en stor dverraskning d& 80 % av pedagogerna som svarade pa var enkit ansag att deras
kunskaper i teknik var déliga (se Bilaga G, frdga 5) fast néstan alla har forsokt att forklara deras
resonemang av teknik och alla har uppfattad teknik, fast pd olika sdtt.

Teknik dr nagonting som 36 av 48 pedagoger ser som viktigt i forskolan (se Bilaga G, fraga 10)
men 80 % trodde att de inte har tillrdckligt med kunskap av teknik.

6.1.5 Teknik i forskolans verksamhet

36 av 43 forskolepedagogerna anser att de arbetar med teknik p& deras forskola (se Bilaga G,
fraga 7). En majoritet av forskolepedagogerna anger att de upplever ett positivt intresse for
teknik hos sina kollegor (se Bilaga G, fraga 8) fast hur de arbetar med teknik var annorlunda
sinsemellan.

Utifrén 50 svar pa frdgan som handlar om hur forskolldraren arbetar med teknik (se Bilaga G,
fraga 7) fanns 22 forskolepedagoger (44 %) som beskrev teknik som konstruktionsarbete.
50% av dem som beskrev teknik i forskolan som konstruktionsarbete har ingen formell
utbildning i teknik. De som har teknikutbildning beskrev teknik som konstruktionsarbete men
dé ”beroende pé olika tillfdllen”.

Andra teknikaktiviteter som forskolldrare tog upp i enkdten var datorarbete tillsammans med
barn, jamforelse av olika material, matematikarbete (volym, matning, 6sa), pappers
vikning, och arbete med naturfenomen.

Av 10 Forskolepedagoger som har svarat att de inte arbetar med teknik (se Bilaga E, fraga 7)
har bara tva beskrivit deras kollegors attityd mot teknik som positiv. Enligt en pedagog

"Ingen av oss &r uttalat ett teknikfreak och som gér/brinner nagot extra for det.”
Dessa pedagoger pekade ocksa pa deras déliga teknikkunskap och brist av inspiration for att
arbeta med teknik i forskolan.
6.1.6 Hinder och moéjligheter mot teknikaktiviteter i forskola

Forskolldrare som tog del i var enkédtundersokning erkdnner teknik som ett viktigt omréade i
forskolan (se Bilaga G, fraga 10), 81 % tror att man ska borja anvinda olika tekniska begrepp
dven med de yngsta barnen. Aven alla forskollirare som hivdade att de inte arbetar med teknik i
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forskolan pastod att teknik ar viktigt i forskolan i enlighet med deras svar till fraga 10 (se Bilaga
G, fraga 10). Enligt en forskolldrare

"Jobbar med sm& barn. Vi har bérjat/jobbar med tekniska begrepp fast p8 deras niv3, lite
enklare. Tycker man ska introducera teknik tidigt. Barn lar sig hela tiden saker, s& lange man

anpassar det till enskilda barnets utvecklingsniva”.

Pedagogens fokus pé aldersanpassad teknik har kanske paverkat individuella uppfattningar av
teknisk kunskap. De som har svarat pa var enkét har visat ett tydligt monster utifran deras
uppfattning av teknik som ett redskap for ens utvecklingsprocess och teknik som en produkt av
ens arbete.

Pedagoger som har pekat pé teknik som ett redskap for ens utvecklingsprocess har forklarat
teknik som “’grovmotorik” eller ”finmotorik™ pa fraga fyra i enkédten. De som har pekat pa
teknik som en produkt av ens arbete har anvént ord som “tréslgjd” eller “att konstruera nigot
och se om det fungerar.” Vildigt fa pedagoger har sett teknik som en kombination av bada men
pedagoger som sdg teknik som ett redskap for ens utvecklingsprocess uppmuntrade
teknikaktiviteter med barn ett r och yngre. Flera pedagoger som erkénde teknik som viktigt for
de tidigare aldrarna sag dven tidig teknikundervisning som ett sétt att utveckla barns
sjalvfortroende och teknikens betydelse.

Enligt frdga sju sig bara 10 forskolepedagoger négot hinder for teknik i1 férskolan. Dessa hinder
var brist av teknikinspiration med pedagoger cller medvetenhet av teknik (6), behov av
material (1), for manga barn (1) och behov av en snickarbink (2).

Enligt forskolepedagogerna, dr forstaelse av teknikens betydelse viktigt for att 6ka barns
mdjligheter till teknik i forskolan. Utifran 66 svar (se Bilaga G, frdga 11) har 51 % av
forskolepedagogerna i enkdtundersékningen pekat pa vidareutbildning och pedagogens egen
sjdlvmedvetenhet av teknik som ett krav. Enligt en pedagog, kan vidareutbildning utveckla

"Mer kunskap om hur vi anvander teknik i vardagen.”

Enligt 21 % (14) av pedagoger som svarade pd samma frdga behdver pedagoger samtala eller
diskutera hur de arbetar med teknik och tekniks betydelse till barn. Dessa pedagoger har dven
skrivit om hur samarbetet mellan pedagoger och grupp tréiffar kan hoja ens medvetenhet av hur
man kan infoga teknik i férskolan. Enligt en pedagog

"Det &r s& olika beroende vilken forskola man &r pa! Vad som behdvs &r; “verktyg” sa att

man kan genomféra arbeta ordentligt, tréffar s att man kan ge/ta nya idéer.”

Att lata barnen prova pa teknik (6), behov av mer material for teknik (5), att tilldela mer
tid for teknikaktiviteter (4), att 6ka ens kreativitet i planering (1), dagliga Aterkommande
situationer (1), bendmning av teknik (1), battre miljo (1) och rekrytering av mén (2) ar
dven kategorier som forskolldrare ndmner.

6.2 Intervjuer

6.2.1 Forskollararnas definition av Teknik
e Teknik dr byggande, skapande och konstruktion (produkt).

e Att experimentera ar teknik,
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o Teknik ar kunskapen om materialens egenskaper.

e Teknik dr berédttande och reflekterande om processen tills man kommer fram till en
produkt.

e Teknik dr undersdkande och utforskande.
e Att arbeta med harda material och att bygga med maskiner ar teknik.
En forskolldrare svarade:

"Teknik har foréndrats med &ren, forut det handlade om att bygga apparater, nu &r teknik
allt. Allt som att bygga och skapa och konstruera. Byggandet och konstrandet ar teknik t ex
nar barnen bygger en koja. Barnen bygger och konstruerar med klossar med lego och ror de

har ju redan mycket...eller nar barnen planterar ndgonting”.

En annan forskolldrare svarade:

"Teknik ar mycket. Jag tycker teknik &r nar pedagog ar medforskare och medsdkande med
barnen, t ex fr&ga barnen med &ppna frdgor "hur kan du bygga ett hogt torn utan att det
rasar”? Och |3ta barnen reflektera hur de gor och satta ord pa det som de gor. Och leda

barnen till lite djupare niva”.

En ytterligare forskollédrare beréttade att:

"Teknik var alltid ndgonting laskigt och jobbigt fér mig i skolan. Dar fér var jag aldrig
intresserad av teknik. For mig &r det svart nér det ar att teknik &r mycket... Var ar teknik

egentligen”?

Svaren visar pé en osékerhet om vad teknik &r och en sammanblandning av teknik och
naturvetenskap synliggors av de intervjuade. Nar samtliga forskolldrare i undersokningen
beskriver vad teknik dr sé relateras deras svar till tidigare erfarenheter ifrén den egna skolan
eller aktiviteter med barn.

Ordet teknik forklaras av forskollérarna som ett stort ord, vilket innefattar en méngfald av saker
fran att leka med lego bitar till att konstruera saker med klossar eller annat byggmaterial samt att
prova pa att bygga hogt, brett och smalt.

Teknik ar dven enligt flera pedagoger experiment, som att se vad som hdnder nar man héller
vatten i en ballong. Teknik kan ses som att man provar sig fram i sitt ldrande, vad hdnde och
varfor, och att komma pa olika 16sningar.

6.2.2 Forskolldararnas forhadllningssatt till synliga teknikaktiviteter i
forskolan
e Omedvetna teknikaktiviteter i forskolan. Utnyttja mer tekniska begrepp.

o Att arbeta med teknik &r en naturlig del av forskolans verksamhet, men inte som ett
amne. Anvénd inte begreppet teknik.

o Teknikaktiviteter finns i forskolans vardag men begreppet anvands inte.

e Det finns ingen planering med teknik i verksamheten och pedagoger utgér fran barnens
intressen.

e Dokumentation av barns arbetsprocesser &r viktigt.
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Enligt forskoleldrarna sé fanns det ingen planering med teknik i forskolan. I intervjuerna kom
det dven fram att forskolan ska utga ifrén barnens intresse, lust och motivation. Tekniken
mojliggjordes i de vardagliga situationerna utan att det behdvdes en planering, och
dokumentationen &r en stor del av forskolldrarnas arbete for att synliggora barns ldrande i olika
omrade.

Négra forskollédrares forklarning om hur de arbetar med teknik i férskolan

"Teknik finns i forskolan utan att tdnka pa den. Den &r allts8 osynlig, nédr 5 8ringar ska
snickra far de rita forst vad de ska géra och sen forsdker de bygga efter den. Manga saker
ingdr sdkert automatisk och det ar vardagligt det som sker men man kan ténka att det ar

svart att se sjalva tekniken i det utan man bara gor det utan ndgon eftertanke.”

"Ett 8r sedan nér vi jobbade med sol- vind- vatten dar kom det in mycket teknik. t ex nar
barnen fangade vinden, och héllde vatten s3 att hjulen snurrade d& pratade vi mycket om
teknik... Men annars vi ar daliga att anvanda ordet teknik. Jag tycker att teknikaktiviteter ska
vara naturliga och intressanta for barnen, t ex att arbeta med gamla apparater, att barnen

kan skruva ner dem och se hur de inuti ser ut. Miljén ska bjuda barnen pa teknik.”

"Sprék och miljo ar var profil inte teknik, men vi jobbar med den nar vi experimenterar. Vi
anvander ordet experiment, men jag anvénder inte ordet teknik. Jag jobbar med sma barn ,
jag tycker att det &r svart att definiera ordet teknik fér sma barn...och vi ndmner inte ordet
matematik heller, vi gér allting pa ett roligt sétt och det ska vara lekfullt for barnen ... teknik

ar viktigt for att jag tycker att det ar roligt.”

Alla intervjuade menade att det finns teknikarbete i deras verksamhet och samtidigt menar de att
synliggorandet sker genom materialet, men nagot klargérande av begreppet teknik forekommer
inte. Det sker mycket skapande i forskolan, men det dr barnen som star for utforskandet,
eftersom pedagogerna inte har gynnat synliggérandet av teknik och menar att det har fallit i
skugga av annat.

6.2.3 Hinder for teknikaktiviteter i forskolan

Samtliga forskollérare svarade att det inte finns négot yttre hinder for att arbeta med teknik i
forskolan och att hindren ligger hos dem sjélva.

Enligt en forskolldrare

"Samarbetar véldigt lite, nar vi har méte, vi f&r gemensam information och mest blir det

pedagogiska diskussioner.”

En annan forskolldrare sdger:

"Det &r vi pedagoger som &r hindret, vi maste utveckla vara kunskaper som pedagoger”.

Och annan séger att:

"Planeringen skulle gbéra det lattare att hinna med teknik aktiviteter i férskolan.”
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o Forskoleldrarna utgor det storsta hindret, och det handlar om pedagogernas kunskap och
forstaelse om vikten av teknik.

e Hinder ligger i forskoleldrarnas intresse och kunskap och dven brist pa kontakt mellan
pedagoger i forskolan och inga moéten med grannliggande forskolor.

o Att ha teknik i forskolans planering skulle gora det lattare for att integrera teknik i
verksamheten.

Alla intervjuade pastar att det dr pedagogens intresse, kreativitet och kunskap som ar avgérande
for att arbeta medvetet med teknik. Samtidigt papekar de att de inte &r speciellt kunniga inom
teknik, men att man skulle kunna erbjuda barnen moéjligheter genom att ge dem tid. Material och
att dven vara nérvarande ses som viktigt for forskolelérarna.

6.2.4 Forskolechefens definition av teknik och synligt
teknikaktiviteter

Forskolechefen som vi intervjuade arbetar som rektor pa tva av tre forskolor dér vi intervjuade
forskoleldrarna. Har nedan redovisas resultaten av intervjun.

Aven den intervjuade forskolechefen framhéll att teknik ticker ett stort omrade. Hon menar att
teknik finns inom trésldjd och i utforskande arbete. Hon uttrycker det sé hér:

"Den traditionella tekniken, det kan man ténka var det som en ingenjor gor, nu ar det himla
mycket, teknik har m8nga omrdden, teknik finns i tréslojd, finns i utforskande... Teknik finns
i sandl&dan. Teknik &r en process i min vérld. Fér ett synligt teknikarbete ska man anvinda
begreppet teknik s& fort barn kan prata. I teknikarbete ska man ga utifrén barnen som de
andra omrddena och uppmuntra barnen i alla omréde som finns i férskolan... lite matte, lite

teknik, men spraket &r jatteviktigt och det ska komma fore allt”.

Om teknikmaterial i forskolan sdger hon att:

"Det behdvs inte kdpa in allt... det finns mycket annat som man kan anvéanda till teknik... T ex

dtervinningsmaterial, det &r jattebra att anvénda till teknik.”

Om pedagogernas intresse for teknik utbildning séger hon att:

"Det finns mindre intresse for teknik mellan férskolelararna i den har enheten och det ar (en)
ekonomisk fraga, for att det finns mycket annat som sprak, Regio Emilia utbildning, kost och

mat utbildning som de ar mera intresserade av.”

6.3 Studier av forskolemiljoer

6.3.1 Den pedagogiska miljon

Alla tre forskolor har sprak och milj6é som deras profil. Tillgangen till material for barnen ar
olika i de forskolorna.

Forskola A har en stor midngd av olika sorters material och materiel inomhus. Enkelt tekniskt
material inkluderar olika sorters konstruktionsmaterial som lego, skruvar och olika sorters
kugghjul. Avancerad teknisk materiel inkluderar ett mikroskop och ett akvarium. Det finns
ocksé nagra vetenskapliga bocker fran Tom Tits som barn kan anvinda i eget utforskande som
handlar om vetenskap och teknik. Det finns dven ett rum for snickararbete med fri tillgang for
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alla. Material dr uppdelade i olika ”stationer” och allt &r pa barnens héjd och barn kan vilja sjalv
1 vilken station de vill vara pa. Forskolan, i samarbete med fordldrarna, har 4ven samlat mycket
skrapmaterial, som de har rengjort, och gett barnen fri tillgang till. Dessa ar for egen anvéndning
eller for olika projektarbeten.

Barnen i forskolan B och C har mindre materiel/material dn férskola A och allt dr inte pa
barnens hojd eller s& behdver pedagogen ta fram dem, till exempel material for malning. Béde
forskolorna B och C uppmuntrar barns lek att konstruera bade inomhus och utomhus med olika
vetenskapliga eller tekniska &mnen.

Forskolorna har ingen tillgéng till undersdkande materiel som ett mikroskop och har begréinsat
antal teknikbocker men barn har fri tillgéng till en dator i bdda skolorna. Biada forskolorna har
ocksa ett snickarrum men barnen behover tillatelse fran pedagoger for att kunna vara inne i
rummet.

Forskolorna B och C dr mindre i storlek dn Forskola A och detta har paverkat forskolornas
inomhusmaterial/materiel. Férskolorna B och C har tillgang till skrépmaterial, insamlat av en
annan forskola i deras omrade, men det &r inte s synligt som i forskolan A.

6.3.2 Synliggorande av teknisk verksamhet

Dokumentation av barn i alla skolorna har visat att alla barn jobbar med teknik, till exempel
genom konstruktionsarbete eller undersdkningen av vetenskapligt fenomen, och foérskolorna
uppmuntrar tekniskt arbete, som slojd eller som att klippa och klistra, men teknik synliggors
inte. Dokumentation i férskola A blev den mest imponerande i hdnsyn till barns individuella
arbete med teknik och individuella processer beroende pd miangd och dokumentation av
multipla steg. Forskola Bs dokumentation holl fokus pa barns samarbete inom teknikaktiviteter
och forskola C holl mest fokus pa barns konstruktionsarbete.

Pedagogens hianvisning till teknik dr begrénsad i alla forskolor fast forskola A har skrivit ordet
teknik som en bendmning till barnens “dator/teknik™ station. Teknik i forskolor B eller C ar inte
betecknat med ordet teknik men mycket som man kan klassificera som teknik finns under
rubriker som ”Konstruktion” eller ”’Skapande”.

Naéstan all dokumentation visar barnens process fran pdbdrjande av projekt (ritning) till
slutprodukt. Barns egna ord anvinds som ett komplement till varje projekt.

Sammanhanget mellan teknik och teknikaktiviteter &r inte tydligt i alla skolor. Vi har sett en
skriftlig hanvisning till teknik och datorer men inte till andra former av teknik (till exempel
konstruktion eller hantverk). Alla forskolor har tillrickliga material/materiel for att arbeta med
teknik i olika former men teknik dr inte pavisat av pedagogerna till barn eller synliggors inte i
olika aktiviteter som anvénder teknik. De flesta forskolor arbetar vardagligen med teknik,
dokumenterar dessa teknikaktiviteter men synliggor det inte.

6.4 Sammanfattning

Observation av forskolldrarens arbete med barn har visat att forskolldrare arbetar mycket med
olika former av teknik, detta syns i deras dokumentation. De dokumenterar ofta bade barns
processer och produkter i de flesta synliga projektarbetena men héanvisar inte till teknik.
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Enligt enkéterna sa har de flesta forskollarare uppfattat sina kollegors attityd mot teknik som
positiv. Det fanns dock en tydlig koppling mellan de som sa att de inte jobbar med teknik i
forskolan och deras uppfattning av kollegornas negativa attityder mot teknik.
Forskolepedagogerna som sa att de arbetar med teknik i forskolan erkidnde att teknik &r viktigt.
Alla anser att teknik ar viktigt i forskolan enligt enkéterna.

De som inte har teknikutbildning har visat osdkerhet av deras uppfattning av teknik i deras svar
fast de skriver att de arbetar med teknik i forskolan enligt enkédterna. Intervjuerna har ocksa visat
att forskoleldrarna har olika uppfattningar av teknik samt visar osdkerheten av deras uppfattning
av teknik som ett begrepp. De som har utbildning inom teknik eller har diskuterat teknik
tillsammans med kollegorna blev de som har erkénde teknik i “allt” och som hade mer
sjalvfortroende i intervjuerna med hansyn till teknikomradet i1 férskolan.

Enligt enkéterna, forskolldrare som har utbildning i teknik pekar &dven pa teknik som en naturlig
del av forskolearbetet men forklarar att arbete med teknik ska bli spontant istdllet for planerat.
Samtliga forskolepedagogerna pastod att det finns hinder for teknikaktiviteter beroende pa
forskoleldrarnas intresse, kunskap, och brist pa kontakt mellan pedagoger i forskolan. Dessa
hinder instdmmer med resultaten ifran intervjuerna.

/. Analys och diskussion

7.1 Analys

Syftet med studien var att ta reda pa hur pedagoger synliggor och arbetar medvetet med
teknik i forskolan samt vilka hinder och méjligheter som finns. Resultaten av
undersokningen visar att det finns en viss verksamhet i teknik men de flesta arbetar inte
synligt med teknik. Vi har valt att dela viar analys av data under rubriker utvecklade
utifran resultaten. Dessa rubriker ir Forskollidrares attityder och uppfattningar av
teknikaktiviteter i forskolan, Teknik som en del av verksamheten, Hinder och mojligheter
for teknikaktiviteter i forskolan och pa vilket vis synliggor forskoleldrarna teknik i
forskolan?

Analysen ska visa en aktiv spegling mellan forskolliirarens synsitt mot teknikaktiviteter
utifran vart teoretiska perspektiv.

7.1.1 Forskollarares attityder och uppfattning av teknikaktiviteter i
forskolan

Som vi tog upp i Bakgrund, uppfattar manga pedagoger teknikaktiviteter framst pa tva olika
sétt. Det finns pedagoger som haller fokus pa barns ldrandeprocess med teknik och olika
tekniker eller pa teknik som en produkt skapad utifran deras tdnkande. Enligt undersdkningen &r
teknikuppfattning hos forskollédrare splittrat mellan att forsta teknik som ett redskap for
utvecklings/problemlésningsprocesser eller som en produkt av individuellt arbete. Fa
forskolldrare har en uppfattning av teknik som en kombination av bada.

Dessa tva olika synsitt hos pedagogen kan paverka hur de arbetar med teknik i férskolan och
vad pedagogen viljer att fokusera pé i deras dokumentation.
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Pedagoger som arbetar med teknik i hansyn till barns kognitiva utvecklingsprocess, arbetar mer
med laborativa och sociala teknikaktiviteter enligt var observation av deras dokumentation.
Barns ldrande av teknik sker i deras utforskning. Barn lr sig bast genom aktivt deltagande i
deras eget larande betonar Dewey (2002b).

Enlig Vygotskij i Hwang och Nilssons psykologilaromedel (2006), har vuxna en handledares
roll och ska stimulera barns intresse utifrdn barns egna erfarenheter. Att stélla fragor till barn
och ge olika strategier for problemldsning kan hjdlpa barn att uppfatta teknik, och enligt
forfattarnas tolkning av Vygotskij, stddja barns lérande.

Forskolldrare som arbetar mer med teknik i hénsyn till barns produkt uppmuntrar individuell
forstaelse genom deras konkreta behandling. Problem férekommer med forskollérare som inte
benamner teknik i teknikaktiviteter. Genom observation av olika forskolemiljoer och i intervjuer
sdg vi néstan ingen anvéndning av ordet teknik hos forskollérare. Enligt Schon (1987) ér
bendmning av ett visst fenomenen viktigt men svart beroende pé att pedagogen behdver
sjalvfortroende.

Deltagarna i var undersékning har visat mycket bendmningsfortroende i andra omraden, som
matematik eller sprak. Forskolldrare har visat att det ar svart att anvinda begreppet teknik med
barn fast de har forstdelse av teknik enligt var undersokning.

Enligt Vygotskij i Forsbergs och Holmlunds tolkning, har den medvetna pedagogen en viktig
roll i barns uppfattning av deras omgivning. Det dr de som “utmanar barns tankar” och
uppmuntrar barns inldrning (Vygotskij i Forsberg & Holmlund 1990, s.20).

Enlig resultaten ifran enkéterna och intervjuerna har forskollarare forstaelse av vad teknik
innebdr men forstér inte hur man kan arbeta med en aldersanpassad form utav teknik i férskolan.
Dagens laroplan for forskolan uppmuntrar teknik i forskolan men det finns ingen tydlig
definition. Enlig léroplanen for forskolan:

"Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sdsom bild, sdng och musik,
drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av tal- och skrift sprak utgér bade innehall
och metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och ldrande. Detta inbegriper

ocksd att forma, konstruera och nyttja material och teknik” (Skolverket 1998, s.6-7)

Det finns ingen forklaring till vad teknik innebér i férskolan. Genom studier av olika forskolors
dokumentation har vi uppfattat att de flesta forskolldrare uppfattar teknik i hinsyn till barns
konstruktionsarbete och har pekat pé detta citat. Det kan forklara varfor s& manga
forskolepedagoger har uppfattat teknik bara som konstruktion i undersékningen.

Pedagogerna ar for det mesta positiva mot teknikaktiviteter men pekar pa deras behov av
teknikutbildning eller 6nskan av samarbete med andra pedagoger. Enligt
undersokningsdeltagarna ska samarbete mellan individuella pedagoger och olika forskolor i
kommunen skapa en gemensam uppfattning av hur man kan arbeta med teknik

7.1.2 Teknik som en del av verksamheten

I véra skolor finns det ett behov av att fler barn skapar sig ett intresse for &mnet teknik, detta
bland annat for att fler 1 framtiden ska sdka sig tekniska utbildningar och yrken. Darfor ar det
viktigt att barnen kommer i kontakt med teknik i tidig alder dvs. redan i forskolan.
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"Tekniken ger en unik mdéjlighet ‘att begripa genom att gripa’ att anvanda alla sinnen for att

on

forst§” (CETIS 120509).

Som blivande forskoleldrare eller larare sa kommer vi sékerligen att stota pa platser dar tekniken
har blivit forsummad som ett &mne i verksamheten. Vi har tagit del av ldroplanen for forskolan
dar strdvan &r att fraimja barns utveckling och ldrande, genom att tillverka och anvinda material
och tekniska Iosningar i verksamheten. Enligt Lpfo 98,

"Férskolan skall lagga grunden till att barnen p3 sikt kan tilligna sig de kunskaper som utfér

den gemensamma referensram som alla i samhallet behéver.” (Skolverket 1998, s.5)

"Barnen skall ocksa f& mojlighet att enskilt fordjupa sig i en frdga och séka svar och

I6sningar” (ibid., s.6)

I undersokningen visade det sig att forskoleldrarna pekar pa att andra omraden, t.ex. sprak, har
en storre prioritet dn teknik fast manga ser de mdjligheterna som finns i barns vardagliga
aktiviteter som man kan integrera teknikaktiviteter i verksamheten. Enligt dem, om man lyfter
in tekniken i1 verksamheten, s frimjar barnets utveckling och deras forstaelse for framtida
kunskaper.

Enligt Dewey (2002b) utgar den progressiva pedagogiken fran barnet och barn som individ
utvecklas i samspel med deras omgivning. Han menar att barn lar genom sina handlingar och
intressen. Dewey betonar att huvudsakliga begrepp blir forstaeliga nér man forstér hur de
anviands i praktiken. Nastan alla forskoleldrare 1 undersokningen pekade pa att teknikarbete 1
forskolan kraver tid och dven intresse hos barn, men de sig inte dessa som ett hinder for att
genomfora teknikaktiviteter med barn. Samtidigt var de Gverens om att barnen ar mycket
intresserade av utforskande aktiviteter,

Teknik uppfattas som ett vergripande omrade fran alla intervjupersonerna och nagra menade
att det blir svart att forsta vad teknik egentligen innebér nér man ténker att teknik finns overallt.
Forskolldrarna pastod att teknik behdver ligga néra de situationer som barnen befinner sig i. Att
utga fran verkligheten och nagot som har relevans for barns livsvérld och erfarenheter dr nagot
som man kan ha stod for hos Dewey.

Dér kan vi tédnka pa Deweys definition om att kunskap ska vara “nyttig”. Dewey (2002b)
anvander begreppen” utveckling” och “nytta”(s.15). Enligt Dewey péa fragan om “vad har
véirde” inom kunskap dé svarar pragmatismen: ”Det som har nytta”(s.17).

Med nyttiga kunskaper menar Dewey, enligt Siw Skrovset och Torbjorn Lund i deras laromedel
(2000),

", att ldrandet ska ske under férhallanden som ligger néra de situationer dar kunskapen
sedan ska tillampas” (Siw Skrovset & Torbjorn Lund 2000,s.20).

Deweys (1997b) teori om kunskap finner sig i att kunskap kan formedlas indirekt och lararens
uppgift ar att ge barnen forutséttningar for lirande genom att formedla en lamplig milj6 dar
barnen sjdlva kan fullgéra och skapa sig kunskap genom aktivt deltagande.

Undersokningen visade att teknik anses som viktigt precis som andra omréden, t.ex. sprak eller
matematik. Samtliga intervjuade personerna naimnde att det ar viktigt att barn lar sig och far
med sig lardomar frin varje kunskapsomradet tidigt pa forskolan.
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Forskolldrarna var ocksd medvetna om att teknikaktiviteter ska utga ifran barns egna
erfarenheter och intressen, inte fungera som négonting som lérare ska formedla till barnen. De
menade att man pa det séttet kan viacka barns nyfikenhet och engagemang. Dessa tankar fran
forskolldrarna stimmer dverens med Deweys teorier. Enligt Blomdahl (2007) menar Dewey att
intresset dr drivkraften i alla erfarenheter.

Tematiskt arbete var ett sétt att arbeta med teknik enligt var observationsundersokning.

Forskolldrare papekade dven att tematiskt arbete dr en av de basta metoderna for att gora
tekniken till en del av forskollans verksamhet. De pekade pa de olika aktivitetsformer som &r
betydelsefulla for barn, dir de kan experimentera och undersoka. Med tanke pa Deweys
diskussion om det aktiva barnet, dr det dér ... individens intresse och aktivitet ar
utgdngspunkten for ett malinriktat arbete dér 1ararna aktivt stimulerar, breddar och fordjupar
elevens utveckling” (Hartman & Lundgren i Dewey 2002b, s 15).

Barn i forskolan ska f4 mojligheten att utveckla sina formagor och forstaelse i teknikarbete
enligt Forsberg och Holmlund (1990). Forfattarna menar att detta kan goras genom att
uppméarksamma barnen pa de vardagsnira och enkla tekniker som barnen méter i sin miljo
vilket kan leda till att barn kan forsta och se pé ett enkelt sétt de grundldggande
teknikupplevelserna i forskolan.

7.1.2.1 Planering och schema

Skolverket (1998) pastar i laroplanen for forskolan hur man i planeringen ska utfora
verksamheten och hur den ska genomforas sé att den stimulerar och utmanar barnets utveckling
och lérande.

"Forskolans verksamhet skall planeras, genomféras, utvarderas och utvecklas i forhallande till

de uppstallda malen i laroplanen” (Skolverket 1998a, s5.).

I undersokningen pépekade forskoleldrarna att det inte finns ndgon planering i teknik i
verksamheten. De forklarade att det dr svart att sitta in teknikarbetet 1 forskolans planering pa
grund av tidsbrist och personalbrist. Aven att de inte vill att detta blir pd bekostnad av de andra
aktiviteter som redan finns i forskolans verksamhet.

De motiverade deras svar med att teknikarbete mojliggors i de vardagliga situationerna. Enligt
forskollarare dr planering i teknik inte direkt nédvéandigt i forskolans verksamhet men samtidigt
tyckte de att det kanske kunde vara littare att hinna med teknik i verksamheten om man hade en
sirskild planering.

Att fysiska ramfaktorer paverkar verksamheten har 4ven Blomdahl (2007) kommit fram till i sin
avhandling. Hon menar att teknikverksamhet i skolan eller forskolan ofta hamnar utanfor
skolans verksamhet for att ge plats at annan aktivitet.

Teknik finns med i forskolans verksamhet varje dag fast forskolan inte arbetar medvetet med
det, eller inte har en profil med teknik i fokus enligt var undersokning. Tekniken finns spontant i
vardags leken och olika aktiviteter till exempel nir de experimenterar eller i de klassiska pyssel
barn gor, eller nir barnen bygger med klossar och lego. Men &r béde barnen och pedagogerna
medvetna om det? Det &r inte sékert enligt vara erfarenheter och undersékningar.
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7.1.3 Hinder och maojligheter for teknikaktiviteter i forskolan

Enlig Hwang och Nilssons tolkning av Vygotskij (2003,) &r vuxnas handledning av barn viktig
for barns larande och utveckling. Undervisningen blir beroende pa vuxnas medvetenhet och
erfarenhet. Forskolepedagogernas brist pé teknikutbildning och samarbete blev de tva storsta
hindren som péapekades av de for teknikaktiviteter i forskolan enligt enkadtundersékning.
Forskollérare 1 intervjuerna och forskolechefen har dven papekat att forskolepedagogerna har
storre intresse for barns sprakutveckling én teknik.

Att arbeta med teknik kan dven utveckla ens sprak. Enlig Hwang och Nilssons tolkning av det
interaktionistiska synséttet pa sprakutveckling (2003) far barn deras sprakliga erfarenheter
genom olika sociala situationer med ménniskor i sin milj6. Barns sprakutveckling sker nér
vuxna ger barnen uppmérksamhet genom olika sprakliga signaler, t.ex. genom fragor eller
forklaringar, enligt forfattarna.

Sma barns larande skall, enligt forskollans laroplanen, grundas pa lek. Enligt Forsberg och
Holmlund (1990), &r det genom att anvénda och prova ord som barn lér sig begreppens
innebdrd. For att barnen skall ta till sig tekniska ord behover de bli bekanta med teknik pa ett
roligt och lattforstatt sitt enligt forfattarna.

Fischer och Madsen (1984), som &r bada aktiva inom danskforskolldrarutbildning, betonar i
deras ldromedel ocksa vuxnas vikt for barns sprakutveckling men betonar hur skapande och
undersokande situationer dven kan paverka barns sprakutveckling. Enligt deras underskning av
olika situationer i forskolan har de sett att barns sprék inom skapande situationer var valdigt
egocentriska. De sdg att barn i undersokande situationer med verktyg, hade mer utvecklat och
aktiv sprék. De var ocksd mer uppméarksamma pé pedagogernas forklaringar enligt forfattarna.
Barns sprékliga kommenterar blev mer fokuserade i situationer som inte bara holl fokus pé
deras skapande och forfattarna har ocksa mérkt att barns uppmérksamhet av olika material och
verktyg, som de anvinde, blev mer meningsfullt enlig forfattarna. Fischer och Madsen betonar
att barn dven behover “att gripa innan de kan be-gripa” beroende pa deras egocentricitet fast
deras arbete med olika verktyg paverkar deras forstaelse av omvérlden (Fischer och Madsen
1984, 5.83).

"Verktyg har tydligen en glans av "vuxenvarlden”, en varld som barnen gédrna vill vara med
i.” (Fischer och Madsen 1984, s.83)

Enlig forfattarna, smé barns arbete med olika tekniker ger dem mojligheter att forsta deras miljo
pa ett konkret sitt och dven aktivt arbete med dessa material tillsammans med pedagogen
utvecklar barns uppmérksamhet. Man kan tolka det som att det finns en koppling mellan hur
barn utvecklar deras sprak och deras olika anvdndning av teknik. Att hoja synliga
teknikaktiviteter i forskolan kan inte bara utveckla barns sprak men enlig Hwang och Nilssons
tolkning av Vygotskij (2003) kan medveten sprakutveckling forbattra barns
problemldsningsformaga och dven deras tdnkande. Den heter metacognition (Vygotskij i Hwang
och Nilsson 2003, s.49).

Som vi tog upp tidigare i analys har deltagarna i var intervju undersdkning sett forskolldraren
som det storsta hindret for teknikaktiviteter i forskolan. Enligt enkéterna, forskolldrare kan dven
ses som den storsta mojligheten till forbattrade och mer synliga teknikaktiviteter. Deras arbete
med teknik pa ett mer synligt sitt skulle paverka inte bara barns sprékutveckling utan dven deras
intresse och sjalvfortroende.
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7.1.4 P& vilket vis synliggor forskoleldararna teknik i forskolan?

7.1.4.1 Pedagogers intresse och kunskap

Den flesta deltagande i enkéts och intervju undersékningen tydliggjorde att pedagogens intresse
och kreativitet dr avgorande for ett medvetet teknikarbete. Att vara nérvarande som en pedagog
ses som ett viktigt element for att utfora betydelsefullt teknikarbete enligt Mylesand (2007).
Aven teoretiska kunskaper anses viktiga av manga forskoleldrare for att kunna stélla utmanande
fragor som fér barnen att tdnka vidare. Det blir tydligt att de inte har tillrdckliga kunskaper och
det forestér bristande kunskaper om teknik hos vissa av pedagogerna enligt var undersokning.
Hér kan man hénvisa till Dewey (2002b) som lagger stora krav pa bade pedagogers
amnesmadssiga kunskaper och pedagogiska kunskaper.

Genom att rikta barns uppmirksamhet mot bade varfor och hur frdgan uppmuntrar barn nér de
till exempel laborerar med tekniska och naturvetenskapliga dvningar, d& experimenterar de sig
fram for att testa olika 16sningar, sdger nagra av pedagogerna i undersdkningen. Detta visar
dialogens och samspelets betydelse mellan forskolldrare for barnens utveckling och larande.
Enligt Vygotsky i Jerlangs tolkning (2005) sa lyfter Vygotskij fram begreppet socialt samspel
som en central del for ldrandet. Han anser att:

"... alla former psykiskt liv utvecklas i det sociala, manskliga samspelet, och att de redan
utvecklade erfarenheterna féormedlas genom spraket. Darfor blir samspelet i undervisningen

centralt for Vygotskij ” (Vygotsky i Jerlang 2005, s. 287).

I samband med utmanande fragor pastar dven Forsberg och Holmlund (1990) att man, genom att
stdlla till barnen utmanande fragor nér de arbetar med tekniska 6vningar, s uppmuntras barnen
till att reflektera Gver arbetsprocessen, det vill séga reflektera 6ver vad det 4r som hénder och
varfor. Mylesand (2007) betonar ocksa att pedagoger som forebilder kan skapa olika
forutséttningar for barn 1 deras teknikarbete. Hon anser att nir pedagogen visar intresse pa vad
barnen gor genom att prata med dem, stdlla frdgor och vara en god lyssnare, sa kan pedagogen
ge barnen de utmaningar som de behdver.

7.1.4.2 Att anviinda begreppet teknik

Alla medverkande i undersokningen tyckte att for att synliggdra teknikarbete s& behdver de
utnyttja ordet teknik, vilket de inte gor. Enligt intervjuerna, var det endast en forskolldrare som
ansag att hon nddvindigtvis inte behover anvinda begreppet teknik. Hon ansig namligen att det
ar svart for barn i de tidiga aldrarna att forstd ordet teknik. En annan forskollérare tyckte
dessutom att ordet teknik dr ett oanvéndbart ord. Daremot ansag forskolechefen att barnen kan
lara sig olika begrepp redan nér de borjar prata och att man kan anvianda begreppet teknik med
smi barn. Att skapa ett rikt ordférrad hos barnen ar forskolldrarens ansvar.

Alla intervjupersonerna sag sprakinldrning i forsta hand som det viktigaste i férskolan. Barn lar
sig ord och begrepp redan nér de borjar prata och de kan mer 4n vi vuxna tror, forklarade
forskolldrarna. Har kan man fa stod fran Vygotskijs teori om sprak. Enligt Vygotsky i Jerlangs
tolkning (2005), sa utvecklas barns sprak fran det yttre till det inre dvs. fran den sociala till det
individuella. Barn vistas i en social miljé och genom samspel med sin omgivning lar de sig ord
och begrepp samt utvecklar sitt sprak.
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Haér vi kan hianvisa ocksa till Malmers ldaromedel (2002). Enligt honom, “’spraklig kompetens
utgor grunden for all inldrning” (s.81). Han menar att barn som véxer upp i sprakligt rika
miljéer har storre mojligheter att hantera, forsta och paverka sin egen situation.

Enligt Malmer ser Vygotskij spraket som ett redskap som har stor roll for utvecklingen av det
ménskliga tdnkandet och att spraket dr ett kommunikationsmedel. Vygotskij ser inte spraket
som ett resultat av begreppsutveckling utan som en del av sjélva begreppet papekar Malmer.
Han menar att sprak och tdnkande utvecklar sig dialektiskt.

"De barn som har ett vl utvecklat sprak har de basta forutsattningar for en effektiv
inlarning, medan de med ett bristfalligt ordférrad ofta far stora svarigheter med den

grundlaggande begreppsbildningen” (Malmer, 2002, s.81).

Mylesand (2007) péstar dven att nér barnen bygger och konstruerar tillsammans med varandra,
reflekterar 6ver sina erfarenheter och upplevelser bygger de da upp sprdkliga begrepp
(Mylesand, 2007, s 22). Bygg och konstruktion innebiar ménga mdjligheter och uttryckssitt, att
bygga och konstruera handlar mycket om tekniker och tekniska begrepp som anvénds hela tiden
for att gora jamforelser: hogre, lagre, smalare, bredare, dven tyngder och stabilitet. Barnen far
anvénda sig av sina sinnen, blir utmanade och fér fler erfarenheter av hur saker och ting
fungerar i forhallande till varandra enligt forfattaren.

Utifrdn Hwang och Nilssons tolkning av Vygotskij (Vygotskij i Hwang & Nilsson 2003), finns
det ett ssmmanhang mellan ens utbildning och utveckling. Att barns sprak utvecklas utifran
deras kontakter med medvetna vuxna och ”blir det ett redskap for tinkandet” betonar Vygotskij
1 forfattarnas tolkning av honom (ibid., s.50). Att arbeta med teknik kan vara en viktig utmaning
for begreppsutveckling inom dagens forskolor men att benimna teknik i omgivningen kan dven
bli en spannande upplevelse for bade barn och pedagogen.

7.1.4.3 Materialens betydelse

Vid synliggorande av teknik i forskolan har néstan alla av forskoleldrarna och dven
forskolechefen pekat pd materialens betydelse. Forskoleldrarna beréttade att det finns mycket
material pa forskolan, men de nimnde inte materialen som olika former av teknik. I ndgra av de
observerade forskolorna sa fanns det ett enskilt rum med olika teknikmateriel s som trabitar,
hammare, limpistoler, sdgar, skruvstycken, skiftnycklar, hovtanger, m.m. Rummet kallades
Byggrum men Byggrummet var inte i alla forskolorna tillgéingligt for barn samma som de andra
rummen. Barnen behovde tillatelse for att vara i Byggrummet.

Det var endast en forskola som hade material i form av atervinningsmaterial och naturmaterial
sd som vatten, sand, stenar, kottar, pinnar, burkar, flaskor, trabitar och verktyg som hammare,
sdg, tanger. Det fanns dven legobitar i form av skruvar och kugghjul och ett Byggrum som var
tillgéngligt for barnen.

Mylesand (2007) i samband med Byggrummet eller bygghornan tar upp att det ska finnas olika
material i Byggrumet. Detta material ska inspirera och signalera for barnen att ga in i rummet
tillsammans med en pedagog som kan erbjuda barnen nya utmaningar. Enligt Blomdahl (2007)
utvecklas kunskapen nér barn sjdlva deltar, iakttar och reflekterar Gver den tekniska miljon de
befinner sig i.

Mylesand tar upp dven vikten av materialens betydelse i forskolan. Hon menar att det ar viktigt
att det finns en bra blandning av olika typer av material sa som stora klossar, sma klossar och
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dven basmaterial. Hon pastar att det dr material som gor att barnen anvéander olika begrepp som
bredd, langd, hdjd, balans osv. Enlig henne &r det bra att ha ... materialen som utmanar och
bjuder in barnen i bade teknikens och fantasins vérld” (Mylesand 2007, s. 74)

Forsberg och Holmlund (1990) skriver att

"I sitt tidiga begrepp och tankeutveckling ér barnet enligt Piaget (1973) och Vygotskij

beroende av sin dgonblickliga iakttagelse av narvarande objekt” (1990, s.39).

Enligt forfattarna Forsberg och Holmlund menar Vygotskij att i skolaldern kan barnet avskilja
sig frén den konkreta sinnesupplevelsen och fora ett logiskt abstrakt samtal i ténkta situationer
utan synligt material eller ndrvarande objekt. Enligt forfattarna ér det darfor viktigt vilka
teknikmaterial som anvénds i forskolan for att barns tankar ska stimuleras. Om materialet inte
engagerar barn, sa inspireras de inte till experimenterande och ny nyfikenheten avtar.

Forfattarna framhaller att, for att bevara barnens intresse och nyfikenhet for ett fortsatt
laborerande, &r det viktigt med stimulerande material som ger barnet upplevelser och
utmaningar.

7.14.4 Pedagogisk dokumentation av process och produkt

Som pedagog har man ansvar for att dokumentera barnens aktiviteter och speciellt barns
byggprojekt enligt en forskolelérare. I samtliga forskolor som vi genomforde var studie i, hade
dokumentationen stor betydelse for synliggorande av barnets ldrande. Det var ndgra av de
intervjuade som pekade pa att de dokumenterar barnens processer, nir de bygger och
konstruerar, for att {4 storre forstaelse for vad de egentligen héller pa med. En av de intervjuade
svarade att vi dokumenterar hela tiden och genom dokumentation synliggor vi barnen och deras
byggprocesser for dem sjédlva. Men att folja barns byggande och ldrandeprocess kriaver mycket
tid och dven personal. Dérfor blir det ibland mindre dokumentation av processen.

Enligt Mylesand (2007), genom att dokumentera den pedagogiska verksamheten i form av bild,
samt anteckningar, far pedagoger och barn ga tillbaka till de strategier som uppstatt och
reflektera samt utvérdera tillsammans. Hon forklarar att den pedagogiska dokumentation &r som
ett verktyg for att bedriva ett pedagogiskt arbete. Hon menar att om pedagogen har en stidndig
reflektion utifrdn dokumentation med sina kollegor sa forekommer det ett utbytte av tankar och
idéer.

Skrevset och Lund (2000) stéller i sin bok frdgan om vad som éar det viktigaste i ett
projektarbete att dokumentera, larande/processen eller produkten. De forklarar att: ”Utan

larande som huvudmal forlorar projektet sin legitimitet.” (Siw Skrovset & Torbjorn Lund 2000
$.37)

Enligt forfattarna att man inte ska avsta fran att stilla krav pd produkten, men ibland kan det
perfekta bli det godas fiende” (s.37). De skriver vidare att ”den som handleder kan i stort sett
alltid skapa en bittre produkt &n vad eleverna/barn kan &dstadkomma men det betyder inte att
lararen ska ta 6ver”. (Skrevset och Lund 2000, s.37).

De poéngterar att ofta dr detta inget problem i skolan, dér projekten 4r en del av undervisningen,
att 1arande utgor malet &r sjalvklart. Problemet intrdder vid storre projekt som skiljer sig fran
den 6vriga undervisningen och dér en stor del av elevernas drivkraft och intressen &r knutna till
den fardiga produkten.
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De menar att dar kommer ldrarens roll in, att i vilken man ska lararen ingripa i processen for att
se till att projektet upplevs som lyckat fran barnen.

Enligt Bernt Gustavsson (2002)

" Ett av de aldsta problem som &r forknippade med kunskapens natur &r férhallandet mellan
process och resultat. Processen dr den vag som leder fram till ett fardigt resultat”
(Gustavsson 2002, s.44).

Enligt honom, om man i bdrjan av arbetet redan vet resultaten och svaren, da finns det ingen
inspiration att soka vidare och prova pé olika ldsningar. Men & andra sidan, ska man borja med
en fraga eller en hypotes, vilket vigleder ens arbete.

Han skriver att i den progressiva pedagogiken ldggs tonvikten ofta pa processen, dvs.,
laroprocessen och aktivt undersdokande som leder till en meningsfull och ny kunskap. Han
konstaterar att “kunskap innefattar badde process och resultat och forhallande mellan dem ar
centralt for forstaelse av den”. (Bernt Gustavsson 2002, s 44).

Enligt en av forskoleldrarna sé ér processen viktig for pedagoger, detta for att se och synliggora
barns ldrande. Men for barn i forskoledldern sa har slutprodukten en stor betydelse for att barn
ska uppleva att de kan och att de lyckas i deras arbete. Forskoleldraren tycker att det &r viktigt
att rikta fokus pa bada delarna, for att pa basta mojliga sitt kunna synliggora teknikarbete i
forskolan och dven barns ldrande i teknik.

7.2. Diskussion

I det hér avsnittet kommer vi att diskutera vira egna uppfattningar om metoders
betydelse for undersokningen och egna uppfattningar av resultatet.

7.2.1 Metoddiskussion

Att anvidnda enkéter, intervjuer och att studera olika forskolmiljder gav oss ett djupare
perspektiv pé hur forskollérare uppfattar teknik och hur de arbetar med teknik i forskolan. Vi
hade tdnkt fran borjan om vi anvidnde bara enkéter sa skulle det vara ensidigt. Intervjuerna gav
oss mojligheterna att prata med pedagogerna i samma kommun som var enkétundersdkning
pagick i och utveckla deras individuella svar. Observation av olika forskolemiljoer gav oss
mojligheten att se om verkligheten och svaren stimmer med bade enkéter och observationen.

Intervjuer med bade forskolldrare och forskolechef gav oss en mer utvecklad uppfattning av alla
olika faktorer som kan paverka teknikens synlighet i forskolan, t.ex. ekonomiska faktorer eller
olika uppfattningar av begreppet.

Vér unders6kning genomfordes i form av enkédtundersokning, intervjuer och studier av olika
forskolemiljoer. Var avsikt var att dessa skulle kunna komplettera varandra. Vi ar ocksé dverens
om att vi gjorde rétt val att anvinda tre olika metoder for att 6ka kvalitén och sannolikheten i
undersokningen. Men resultaten visade att det skulle bli en mer kvalitativ undersdkning om vi
anvénde oss flera intervjuer istéllet for enkdtundersokning. Samtidigt tycker vi att utan
enkiterna sa skulle vi ha haft en ensidig uppfattning av forskolldrarnas tankesétt mot teknik.

Vi har ocksa uppfattat att samtliga intervjupersoner kinde sig ganska bekvdma under
intervjuarna. Detta tror vi beror, bland annat, pa att vi innan intervjuerna forklarade att deras
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svar, som spelas in, inte kommer att anvindas i ndgot annat syfte dn denna studie och det &r
endast vi som kommer att lyssna pé inspelningarna. Vi talade dven om att de kommer att vara
helt anonyma i undersdokningen. Véra fragestéllningar i intervjun hade inte som syfte att soka
efter nagra korrekta svar utan vi ville ta del av de intervjuades personliga tankar och
erfarenheter.

7.2.2 Resultatdiskussion

Syftet med var undersdkning var att granska hur forskolldrarna synliggdr teknik i forskolan. Vi
ville dven granska forskollédrares uppfattning av teknik och teknikarbetet i forskolan. Resultaten
visade bland annat att svaret pa vissa av enkét- och intervjufragorna inte riktigt stimde 6verens
och var i vissa fall motsigelsefulla. Vi mérkte dven att manga av enkétsvaren inte var sérskilt
genomténkta.

7.2.2.1 Hur uppfattar forskollirare begreppet teknik och teknikaktiviteter i forskolan?

Var slutsats ar att det finns en viss verksamhet i teknik, men teknikarbetet kommer ofta in utan
medvetenhet i andra aktiviteter som de har pé forskolan. Vi ville dven granska forskolldrares
uppfattning av teknik och teknikarbetet i forskolan. Var studie visade att uppfattningen av
teknik dr péverkat av ens forstielse och tidigare erfarenheter. Vissa forskolldrarna uppfattade
teknik som ett vildigt brett omrade vilket resulterade i en osdkerhet om hur teknik skulle
tillimpas i arbetet med barnen. Samtidigt sg andra forskolldrare bredden av teknikomradet som
en fordel som gor det lattare for dem att fora in teknik i enkla aktiviteter med barnen. Det som
synliggdrs 1 studien &r att pedagoger &r osdkra om vad teknik innebér och hur man kan arbeta
med teknik pa ett medvetet sétt, samt vad begreppet omfattar i styrdokumentet. Genom var
undersokning har vi uppfattat att forskolepedagogerna begriper teknik som en produkt av ens
arbete eller som en del av ens utvecklingsprocess men vildigt fa uppfattade teknik som bada.
Forskolepedagogens individuella uppfattning av teknik har paverkat deras skapande av
teknikaktiviteter och hur de tolkar forskoleldroplanen med hanvisning till teknik. Férskolans
sjdlvstidndighet och lite kontakt med pedagoger utanfor forskolan har skapat en miljo dér
forskolldrarens tolkning av styrdokumentet dr beroende pé hennes egna erfarenheter med d&mnet
hellre &n en gemensam definition. Pedagogerna som deltog i var unders6kning har ocksa pekat
pa forskolans sjalvstandighet och hur laroplanen samt barns eget intresse styr den individuella
verksamheten

Vi tolkar det som att styrdokumentet inte &r tillrickligt konkret i anvindandet av teknik, och att
forskoleldrarna inte vet hur de ska utmana barn i teknikarbetet utifrin deras uppfattning av
styrdokumentet. Det kan skapa konsekvenser for hur och pa vilket sétt forskolldrare uppfyller
olika mal i hénsyn till teknik som &r skrivna i forskolans ldroplan.

7.2.2.2 P4 vilket vis synliggor pedagogen teknik i forskolan?

Enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2003)

"Lararens kompetens och professionalitet i att kunna rikta barns medvetenhet och intresse

mot de mal som férskolans verksamhet syftar till har stor betydelsen”

(Johansson och Pramling Samuelsson 2003 s.25).
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Det ar lararens kompetens i &mnet och formaga att 1dra ut som paverkar hur hon arbetar med
amnet och introducerar det till barn menar forfattaren. Det dr sérskilt viktigt 1 forskolan, barnens
forsta skola papekar forfattaren.

Enligt vir undersdkning, finns det véldigt mycket arbete med aktiviteter som é&r olika former av
teknik men fa synliga teknikaktiviteter i forskolor. Barn har bra tillgang till olika former av
material/materiel som innehaller teknik men det anvéands néstintill inga teknikbegrepp av
forskolldrare. Som utgangspunkt kan forskollarare borja med tekniken pa sé sétt som barnen
enkelt kan forsté teknik pa ett synligt sitt och bendmna olika former av teknik i forskolan for att
hoja barns uppfattning av vad teknik innebar. Det kan paverka hur barn begriper teknik och
utvecklar deras anvéndning av ordet teknik i vardagliga samtal. Det kan ocksa skapa en bra
uppfattningsgrund for individuella barn att utga ifran nér de arbetar med teknikdmnet senare i
grundskolan.

Miljon upplever vi ocksé som en viktig faktor nér det géller teknikarbete i forskolan. En ide for
skapandet av synlig teknikanvandning i férskolor &r att varje forskola kunde anvéanda uttrycket
”Teknikrum” i referens till deras bygg eller konstruktions rum och dven gora det lattatkomligt
for barnen. Ett rum som erbjuder skapande och konstruktion i olika former samt ger manga
tillféallen till att fa in tekniken och dess processer. Nar barnen visar eget intresse att vara dar far
pedagogerna storre mojligheter att ga in och synliggora barns ldrande processer genom att aktivt
lyssna, anteckna barnens idéer och dven ta bilder av barns olika upplevelser med teknik. Vi
anser ocksé att anvindning av fragor i arbete med teknik i forskolan kan ses som ett bra verktyg
for pedagogerna dér de far testa och foreslé olika 16sningar for att 6ka barns nyfikenhet.

7.2.2.3 Vilka hinder/majligheter finns for teknikaktiviteter i forskolan?

I undersdkningen kom det dven fram att alla pedagoger arbetar helt sjalvstdndigt och har inga
kontakter i form av utbyte av idéer och moten varken med sina kollegor i férskolan eller med
grannliggande forskolor.

Atgirder for det hir problemet kan vara att det finns mojligheter for ett “mote” mellan
pedagoger dér det ges mojlighet att reflektera 6ver olika omraden och arbetssétt tillsammans
med andra arbetskamrater. Detta var onskvért i ndgra av svaren. "Moten” kan vara 1 form av
pedagogiska caféer enligt en av de intervjuade, dir pedagoger kan fa utrymme for diskussion
och reflektion av varandras kompetenser.

I undersokningen insag vi att i forskolan sa ar bristen pa tid ofta dr pekad pa. En av de
intervjuade svarade att de skulle vilja ha mer tid for att hora barnens resonemang kring sina
uppfattningar, experiment och dven dokumentation pa barns arbetsprocesser. Men néstan ingen
har angett bristen pa tid till att utfora teknik med barnen som ett argument.

Detta svar var ovéntat for oss for att ofta &r det bristen pa tid som sétter stopp for olika
aktiviteter. Daremot sa tyckte nigra forskollédrare att en sérskilt schemalagd tid for teknikarbete
skulle underlitta for dem att infora teknik i forskolans verksamhet. Samtidigt som andra
forskolldrare menade att det inte finns nigon tid for en sirskilt planering for teknikarbeten. De
menade att det redan finns tillrackligt ménga aktiviteter i verksamheten och att det &r béttre att
pa ndgot sitt att integrera teknik i de redan existerande aktiviteterna. Utifran detta sa kan vi dra
slutsatsen att de fysiska ramfaktorerna s som tid och personal kan ha en viss paverkan pa
inforandet av teknikarbete i forskolans verksamhet.
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Vi tycker att teknik i forskolan &r viktigt for att barns intresse f6ds i forskolan. Skulle
pedagogerna aldrig prata om teknik sa uppkommer heller inget intresse. Forskolan &r barns
forsta skola enligt Johansson och Pramling Samuelsson (2003) och det &r i férskolan som
barnen méter vuxna som forebilder utanfor hemmet. Enligt forfattarna ér forskolan ocksé det
forsta forumet 1 barnens skolgang och dér laggs grunden for hur barn uppfattar de olika
skoldmnena, vilket dven kan paverka deras intresse.

7.2.3 Slutord

Avslutningsvis vill vi uttrycka oss genom det hér arbetet att vi som vuxna méste ge barnen
redan i tidiga aldrar olika mojligheter till provandet och skapandet. Om barnen inte far ndgon
erfarenhet om hur tekniken fungerar blir det svart for dem att forsta sin omvérld dér tekniken
har en styrande funktion. For att kunna paverka den radande bristen pa de tekniska
utbildningarna i framtiden, bor barnen fa tekniska kunskaper och erfarenheter redan i forskolan.

Vi kénner oss inspirerade att arbeta med teknik i framtiden nér vi har fatt ett arbete i forskolan
eller skolan. Vi anser att teknikarbete i forskolan &r enkelt och samt vildigt roligt. Det behover
inte vara komplicerat och avancerat att arbeta med teknik med barnen. Vi tror att om det bara

finns intresse och kreativitet hos pedagogen, da finns inga hinder for att anvénda sig av teknik.

Det &r bara fantasin och forstielse som &r begriasningen till teknik i forskolan och, som
forskolldrare och barns vigledare, ligger hindren hos oss. Vi hoppas att var undersokning ska ge
pedagogerna lika mycket inspiration som vi har fatt.

Vi vill ocksé tacka vara familjer och vér handledare som har vart ett stort stod samt de som
stillde upp pa intervjuer, svarade pa vara enkédter och som tagit emot oss pa forskolorna pa ett sa
positivt sétt.

9. Vidare Forskning

Det skulle vara intressant att gora en jaimforelse mellan forskollararens och grundskollarares
uppfattning av teknik. Det skulle ocksé vara intressant att forska om teknikaktiviteter i
forskolan utifran ett genusperspektiv eller specialpedagogiskt perspektiv. Intervjuer med barn
och att f& deras uppfattning om teknik ocksé skulle vara véldigt intressant.
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Bilagor

Bilaga A

Antal forskollarare i den valda kommunen

Forskolegrupp Jobbar med 1-3 dringar Jobbar med 3-5 dringar
Forskolegrupp A 11 4

Forskolegrupp B 9 10

Forskolegrupp C 12 10

Forskolegrupp D 4 9 + 2 deltid (50 %)
Antal: 36 33 (+ 2 deltid)

Samtliga Antal: 69 heltid forskollérare plus 2 deltid

Alla statistiker kommer ifrdn den kommunens forskolechefer om antal forskolldrare.
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Bilaga B
Tillatelse for enkitundersokning
Hej!

Vi ér tva ldrarstudenter som studerar pad forskollararprogrammet vid Stockholms
universitet. Just nu jobbar vi pé vért examensarbete som héller fokus pa synligt
teknikldrande 1 forskolan. Vi vore vildigt tacksamma om vi kunde fi tillatelse att lamna
vara enkater om teknikldrande 1 dina forskolor. Enkéten ar bara for forskollarare och
deras svar kommer att behandlas konfidentiellt. Vi kommer att kombinera svaren ifran
andra forskolor for att rakna totalviarden och medelvirden.

Vi har bifogat ett exempel av var enkit med detta brev for ditt godkénnande.
Vi ska hdmta enkéterna tva veckor efter vi har ldmnat dem i dina forskolor. Ett fardigt
exemplar av vart examinationsarbete kommer att finnas tillgéngligt pa ###### hemsida

efter att vi &r fardiga.

Med vénliga hélsingar,
Anne Liljeblad och Rose Tamjid
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53,“' @i ), Teknik 1 forskolan — enkdt till forskolldarare
W

Hej,

Vi dr tva lararstudenter som studerar pé forskolldrarprogrammet. Just nu jobbar vi pa vart
examensarbete som haller fokus pa synligt teknikldrande i férskolan. Vi vore vildigt behjilpta i
vért projekt ifall till alla forskollirare om Du kunde ta Dig tid att svara pa denna enkét. Ditt
svar kommer att behandlas konfidentiellt. Placera din kompletterade enkét i det bifogade kuvert
och ldmna det i den markerade kartongen bredvid enkéterna.

Vi kommer att kombinera svaren ifran andra forskolor for att rikna totalvirden och
medelvéarden. Ni bor ha fatt enkdten under vecka  och vi vill ha ditt svar senastden _ : e
mars. Ett fardigt exemplar av arbetet kommer att finnas tillgéngligt p4 XXXXXX hemsida.
Tack pé forhand!

Med vénlig hélsning,

Rose Tamjid och Anne Liljeblad
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1) Hur linge har Du jobbat inom forskolan? Kryssa for ditt svar

Mindre 4n 5 ar

5-10 ar

10-20 ar

2) Vilka dldrar jobbar Du mest med i forskolan? 1-3 4r  3-Séar

3) Har du nagon utbildning i teknik? Kryssa for ditt svar

Ja

Nej

4) Vilken/Vilka bilder tycker du visar teknikens roll? Ringa in din/dina val

Forklara din/dina val:

5) Vad léigger Du in i begreppet Teknik?
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6) Anser du att du har tillrickliga kunskaper om/i Teknik ? Kryssa for ditt svar

Ja

Nej

7) Arbetar du med teknik pa din forskola? Kryssa for ditt svar

Ja

Nej

Om Ja
Beskriv konkret hur du arbetar med teknik?

Om Nej
Vilka hinder ser du for att arbeta med teknik i forskolan?

8) Hur upplever Du dina kollegors attityd/intresse till Teknik?

9) 1 vilken dldersgrupp tycker Du att man ska borja anvinda sig av olika
tekniska begrepp och varfor?
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10) Anser Du att det ir viktigt med teknik i forskolan? Kryssa for ditt svar

Ja Nej

Varfor?

11) Vad anser Du skulle behdvas for att 6ka barns mojligheter till teknik i forskolan?

Har du ytterligare synpunkter sa skriv dem gérna hir nedan
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Bilaga D

Paminnelse till enkiitunderséokning

He;j!

Rose och jag ska ga till alla dina forskolor pd XXX (XXXX) att himta alla enkédterna.
Tack s& mycket for ditt deltagande i vért examinationsarbete.

MvH
Anne Liljeblad och Rose Tamjid
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Bilaga E

Intervjuguide till forskollidrareintervjun
Observation: Fraga om vilken alder forskolldraren jobbar med.

e Hur lange har du arbetat i forskolan? Som en forskolldrare?
e Har du ndgon utbildning i teknik? Vilkens sorts utbildning?
e Vad ldgger du i begreppet teknik?
e Hur arbetar du med teknik pa forskolan?

Om de siiger ja:

e Nir du arbetar med teknik: Ar det i ett spontant sitt med gamla saker/erfarenheter/i ett
pagaende projekt (som inte fokuserar pa teknik som ett &mne) eller med ett projekt som
haller fokus pa teknik som ett &mne (tex en projekt med nya saker)?

e Fokuserar du pé barnens process med olika tekniker (tex varfor gjorde du sd) eller pa
deras slutprodukt?

e Teknik dr ofta forstatt som nigonting abstrakt av manga pedagoger. Kan du tinka pa
nagon forklaring till deras synsétt?

Om de siiger Nej:

e Vilka hinder ser du for att arbeta med teknik 1 forskolan? Vad anser Du skulle behovas
for att 6ka barns mdjligheter till teknik i1 férskolan?

e Finns nidgot moéte mellan dig och pedagoger fran andra forskolor i hdnsyn till olika
metoder du anvénder med olika teknikundervisning i férskolan?

e Uppmuntrar din verksamhet teknik i forskolan?
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Bilaga F
Intervjuguide till forskolechefintervju
e Hur ldnge har du arbetat i forskolan? Som en férskollarare?

e Har du ndgon utbildning i teknik? Vilkens sorts utbildning?

Vad lagger du i begreppet teknik?

Hur tidigt ska du uppmuntra teknikundervisning?

Hur tolkar du teknik utifrdn Lpfo:98?

e  Hur uppmuntrar du teknikundervisning i dina foérskolor?

Hur ska forskolldraren synliggora teknikundervisning i férskolan?

Ar det viktig att anviéinda ordet teknik” i teknikundervisning med sma barn? Hur tidigt
ska du anvinda ordet ndr man jobbar med teknik med barn?

Fokuserar du pa barnens process med olika teknik (tex varfor gjorde du sd) eller pa
deras slutprodukt?

Om de siiger Nej:

e Vilka hinder ser du for att arbeta med teknik i1 forskolan? Vad anser Du skulle behovas
for att oka barns mdjligheter till teknik i1 férskolan?

e Finns nidgot méte mellan dig och pedagoger fran andra forskolor i hdnsyn till olika
pedagogiska metoder du anvénder?

e Uppmuntrar din verksamhet teknik?
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Bilaga G

Teknik i forskolan — Tabeller av enkatsvar

Fraga 1. Hur ldnge har Du jobbat inom forskolan?

Arbetstid i Antal svar
forskolan

Mindre an 11

fem ar

5-10 ar 7

10-20 ar 29

20+ ar 1

Samtliga 48

svar

Tabell 1: Arbetstid i forskolan

Av de 48 enkdterna som vi fick svar pd har en svarat mer dn 20 dr. Detta svar var inte ett val i

originalenkdten.

Fraga 2. Vilka aldrar jobbar Du mest med i forskolan?

Aldrar man Antal svar
jobbar med i
forskolan

1-3 19
3-5 24
1-4 1
1-5 2
4-5 1
Inget svar 1
Samtliga 47
svar

Tabell 2: Aldrar férskolldraren jobbar med i férskolan

Av de 48 enkditerna som vi fick svar pd har en svarat 1-4 dringar, tvd som har svarat 1-5
dringar och en som har svarat 4-5 aringar. Detta svar var inte ett val i originalenkdten.
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Fraga 3. Har du nagon utbildning i teknik?

Teknik Antal svar
Utbildning

Ja 10

Nej 37

Inget Svar 1

Samtliga 47
Svar

Tabell 3: Teknik utbildning av férskolldare

Fraga 4. Vilken/Vilka bilder tycker du visar teknikens roll?

Teknik Antal svar
Utbildning

Bild A 33

Bild B 25

Bild C 30
Samtliga 88

Svar

Fraga 6. Anser du att du har tillrdckliga kunskaper om/i Teknik?

Kunskaper Antal svar
om teknik

Ja 9

Nej 37

Inget Svar 2

Samtliga 46
Svar

Tabell 6: Kunskaper om teknik
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Fraga 7. Arbetar du med teknik pé din forskola?

Arbete med Antal svar

teknik i
forskolan

Ja 36
Nej 10

Inget Svar 1

Samtliga 43
Svar

Tabell 7: Arbete med teknik i forskola

Fraga 8. Hur upplever Du dina kollegors attityd/intresse till Teknik?

Kollegors Antal svar
attityd/intresse

mot teknik

Positiva 22

Neutral 10

Nagot svart 4
Beroende pa
svarighet
Blédndad
Obestimd
Svag

Inget svar

N

I

Samtliga svar | 41

Tabell 8: Kollegors attityd/intresse mot teknik

Fraga 9. I vilken aldersgrupp tycker Du att man ska borja anvinda sig av olika tekniska begrepp

och varfor?

Aldersgrupp Antal svar
lar< 19

1ar> 19
situationsberoende | 4

Inget Svar 6

Samtliga Svar 48

Tabell 9: Arbete med teknik i forskolan
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Fraga 10. Anser Du att det ar viktigt med teknik i férskolan?

Viktigt med Antal svar

teknik i
forskolan

Ja 48
Nej 0

Inget Svar 0

Samtliga 48
Svar

Tabell 10: Viktigt med teknik i férskolan

Friga 11. Vad anser Du skulle behovas for att 6ka barns maojligheter till teknik 1 forskolan?

Att oka barns Antal svar
madjligheter till
teknik

Utbildning/béttre | 34
kunksap
Samtal med andra | 14
pedagoger/intresse
Lata barnen 6
prova pa

Mer material
Mer tid
Pengar
Rekrytering av
méin

Biittre miljo
Mer Kreativiteti | 1

N W A W

[S

planering

Dagliga 1
dterkommande
situationer

Att benimna 1
teknik

Inget svar 4
Samtliga Svar 72
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