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Samling som larsituation

-en studie om pedagogers syn pa samlingen i forskolan.

Forfattare: Jessica Enjebo. Handledare: Camilla Rindstedt.

Sammanfattning

Vad har pedagoger i forskolan for syn pa samlingen? Ser de samlingen som ett verktyg for
barns |&rande?

For att fa en bild av hur pedagoger ser pa samlingen har jag anvant mig av tva olika metoder,
observation och intervju. Observation har jag utfort pa de tre forskolor dar jag aven utfort fyra
kvalitativaintervjuer.

Mycket av den information jag fick fram genom dessa metoder kan kopplas till den tidigare
forskning som finns om samma @mne, samling i férskolan. Genom intervjuerna har pedagoger
forklarat att barnen lar sig valdigt mycket genom att ha samling, vilket dven stér att l&sa i
litteraturen. Av detta drar jag dutsatsen att pedagoger ser samlingen som en larsituation och att
samlingen kan anvéandas som ett verktyg for att lara barnen nagot. Trots detta sd & inte
pedagogernas huvudsakliga syfte med samlingen att skapa en |arsituation utan mer en stund att
utfora nagot gemensamt och skapa en lugn stund i den annars lite stokiga vardagen. Alla féar tid
att bli sedda och samtidigt far de chans att tréna pa det sociala, att fungerai en grupp.

| litteraturen kan man &ven l&sa att samlingens innehdll varierar mellan olika forskolor vilket
dven framkommit under intervjuerna. Aven utvérdering av samlingsstunderna skiljer sig &
mellan de olika forskolorna. Av detta drar jag slutsatsen att pedagogerna anpassar samlingen

efter barnens behov. Barns behov ser olika ut och sa &ven utformningen av samlingarna.

Nyckelord: Samling, Forskola, |arsituation, socialisering, gemenskap.
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Inledning

Debatten om samling i férskolan har pagatt 1ange, fran att ha traditionell samling d& man pratar
om natur, arstider, rérelse och sang, till att géra om den for att inrikta mer pa barnens larande,
dar samlingen blir en undervisningssituation eller ta bort den helt och hallet som man gjorde en
period under 1970-talet (Rubinstein Reich, 1996; Lagrell, 1991). Samlingsstunden har varierat
over tid men idag har de flesta forskolor nagon sorts samling varje dag. Samlingen kan
innehalla upprop, sang, rim och ramsor, rorelse, sagoberdttande mm. Innehdllet i samlingarna
kan varierafran en forskolatill en annan. Min erfarenhet av samling &r bade positiv och negativ
beroende pa hur barngruppen har agerat under samlingsstunden. | detta & pedagogens roll
valdigt viktig. Pedagogens uppgift ar att setill att barnens olika behov tillmotesgas.

Samlingen kan ses som en stund pa dagen da man styr in barnen i en planerad pedagogisk
verksamhet, ofta med utgangspunkt att barnen ska léra sig nagot. Samlingen & ocksa det inslag
i forskolan som mest liknar skolans lektioner, man skulle darfor kunna tnka att samlingen &r ett
skolférberedande moment. Skolfoérberedande moment i den mening att barnen ombeds sitta still
och lyssna nar den vuxne eller ndgon annan talar. Dessutom forekommer olika matematiska
inldgg som rédkning, former mm. Oftast i syfte att utveckla barnens matematiska tankande.
Fragor stédlls till barnen och de forvantas svara rétt. Fler fragor utan rétta svar skulle kanske
utveckla barnens egna tankefrmaga och formagan att komma pa olika lésningar eftersom barn

|&r och ténker olika.

Samling i forskolan har altid varit ndgot jag tyckt om, aven nar jag galv gick i forskola eller
daghem (dagis) som det hette da. Daremot har jag aldrig téankt pa vad man lar sig genom att ha
samling. Jag borjade &en undra om huruvida barnen verkligen 1&r sig nagot genom att ha

samling, eller blir det ett rutinméassigt beteende? Hur uppfattas detta av pedagoger?

| denna studie kommer jag att anvénda mig av intervjuer, observationer och tidigare forskning
eller studier for att fa en storre forstéelse for varfor man har samling i forskolan. Jag tror att
undersokningen kommer ha stor betydelse for mig i min framtida yrkesroll som lérare och att
jag dessutom kommer fa en djupare forstéelse for barns larande. Jag hoppas ocksa att andra
oavsett om de & verksammai forskolan eller inte, far mer forstéelse om vad samlingen gar ut pa
och att man reflekterar mer 6ver samlingsstunden, vad man vill att barnen ska léra sig och vad

de faktiskt |&r sig under denna stund.



Syfte och fragestallningar

Mitt syfte med denna studie &r att understka vad pedagoger i forskolan har for syn pa samling

och om de ser samlingen som ett verktyg for barns |arande.

1. Vad har pedagoger for syfte med samlingen?

2. Vad anser pedagoger att barn |&r sig genom att ha samling i férskolan?
3. Hur kan pedagoger se att barnen fatt kunskaper genom att ha samling?
4

Utfor pedagogerna nagon utvardering efter samlingsstunderna?

Med hjdp av intervjuer, observationer och litteratur ska jag forsoka besvara dessa fragor i

foljande text.



Litteraturgenomgang

| den hér delen kommer jag, utifran olika vetenskapliga texter ta upp samlingens ursprung, hur
innehdllet i samlingen kan se ut, barns larande och utveckling samt pedagogernas roll i detta.
Det finns mangder av litteratur om dessa @mnen men jag kommer skriva om det som &r relevant

for mitt syfte och mina fragestéIningar i denna undersokning.

Samling- vad ar det?

| boken Svensk synonym ordbok beskrivs ordet samling bland annat som hopsamlande,
uppsamlande, koncentration, fattning, stillhet och lugn, ro, &erhdmtning, sammankomst €ller
mote (1992, sid.697). Dessa ord kan férknippas vl med den samling som foérekommer i
forskolan. Samlingen & som ett kort méte, ett uppsamlande av barnen for att tillsammans ga
igenom vilka barn som & narvarande respektive franvarande, sjunga tillsammans, formedia
information eller ga igenom dagens ordning. Darfor & det ocksa vanligast att ha samling pa
morgonen, exempelvis klockan 9:00, da de flesta barn hunnit kommartill forskolan. Langden pa
samlingen och dess innehdll kan variera (Rubinstein Reich, 1996). Aven om variationer av
innehdllet forekommer sa skiljer sig inte samlingarnas upplagg och innehdll sarskilt mycket
mellan olika forskolor. Upplagget & véldigt likartat med en vuxen som leder samlingen och
bestammer vad som ska tas upp. Det kan handla om datum, véder, pagdende tema osv. men
samlingen inleds oftast med ett upprop eller en namnsang for att man ska uppméarksamma vilka
barn som & narvarande. Man uppméarksammar aven barn som &r lediga eller suka. Detta &r ett
sétt att stérka gruppkanslan. Forutom att detta oftast & en vuxenledd aktivitet sa finns det andra
likheter mellan forskolors samlingar. Bland annat brukar samlingarna hdllas avdelningsvis,
vilket innebdr att samlingens innehall dven kan variera mellan avdelningar pa en och samma
forskola. Samlingen halls oftast pa en och samma plats varje dag och vid samma tidpunkt. Pa
detta sitt dterkommer den regelbundet och skapar rutin i vardagen pa forskolan. Man kan ha
samling en eller flera ganger per dag vilket ocksa ar nagot som varierar beroende pa behov,
intresse, syfte mm. (Granberg, 1999).

Pa engelska och amerikanska forskolor anvander man uttrycken circle time, rug time eller
carpet time for att beskriva samlingssituationen. Detta anvands oftast eftersom barnen samlas i

en ring pa golvet eller pa en speciell matta (Granberg, 1999; Oxford University press).

har man samling dagligen. Det & en start pa dagen da man pratar om vader, datum, gor olika


http://www.adaycare.com/aboutme.html

lekar, gunger, har rorelselekar eller talar om ett pagdende tema. De anvander olika typer av

material, bilder mm. vilket medfor att informationen blir tydligare. Barnen ges ocksatillfalle att

svenska forskolans samlingar.

Samlingens ursprung

Den svenska forskolan och darmed aven samlingsstunden har sitt ursprung i Freidrich Frobels
teorier och idéer om kindergarten (barntrédgardar) (Granberg, 1999). Dessutom har dagens
forskola sitt ursprung i barnkrubban och till viss man i smabarnsskolan (Rubinstein Reich,
1996). Det var under 1800-talet som dessa verksamheter hade sin framvéxt i och med
industrialismens framsteg. Behovet av barnomsorg 6kade, d& &ven kvinnor/mammor behdvdes i
arbete utanfér hemmet. Dérefter har behovet av barnomsorg varierat beroende pa
arbetsmarknadens behov av kvinnlig arbetskraft (Rubinstein Reich, 1996).

| dagens samhdlle & behovet av forskolor stort eftersom majoriteten av alla fordldrar &r
yrkesverksamma. Dessutom &r det en skyldighet fran kommunernas sida att erbjuda alla barn en

forskoleplats.

Om vi datittar tillbaka lite pa Frobels pedagogik sa ser vi att cirkeln spelade en stor roll. Cirkeln
som barnen ofta placerades i nar de exempelvis hade rorelselekar, aterfinns i dagens samlingar
da barnen ofta sitter i en cirkel, antingen pa stolar eller pa golvet (Rubinstein Reich, 1996;
Granberg, 1999). Frobel la &en stor vikt vid cirkelformen i olika material som exempel
emblem, traklot, bollar mm. For Frébel var cirkeln en symbol for odndlighetsbegreppet men han
ansag aven att cirkeln bidrog till den sociala samhérigheten (Rubinstein Reich, 1996). | Frobels
pedagogik ndmndes &ven vikten av natur, arstider och rytmik vilka aven & &erkommande
indag i dagens pedagogik och framférallt i samlingsstunderna (Rubinstein Reich, 1996;
Granberg, 1999). Man kan med detta sdga att samlingsmomenten har sin bdrjan redan i
barntradgardarna och att innehallet varit relativt likartat fran starten och fram till idag. Daremot
fanns det en period under 1970-talet d& synen pa samling forandrades nagot. Samlingen kallades
inte fér samling utan man anvéande andra begrepp som exempelvis storméte. Detta var en period
da man ville individanpassa aktiviteterna i forskolan, barnen skulle fa in mer av sina egna
erfarenheter och asikter istéllet for att samlingen skulle bli en vuxenstyrd undervisningssituation
for en hel grupp. Aven om man samlade gruppen for olika aktiviteter sd blev samlingen négot
negativt eftersom den sags som en styrd aktivitet (Rubinstein Reich, 1996). Detta synsitt
andrades dock under 1980-talet, dd man istdllet framhavde vikten av gruppen som ett
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pedagogiskt medel. D& blev traditioner som samlingar gemensamhetsskapande.

Barnen gavsttillfédle att tréna sin sociala utveckling, att tala och lyssnai grupp. Under 80-tal et
forstarktes dven tankarna om att gruppen var viktig aven for de allra yngsta barnen. D& ansag
man att aktiviteter som samlingar hjélpte till att férstérka gruppgemenskapen och social traning,
&ven hos de yngsta barnen (Rubinstein Reich, 1996). Synen pa samlingar och dess innehdll har
varierat ndgot 6ver tid men det har and3, sedan Frobels tid, funnitsindag i forskolors samlingar

som haft liknande innehall och upplégg oavsett om det kallats for samling eller storméte.

Lardom genom samlingarna

| Pedagogiskt program for forskolan (1987) kan man lasa foljande:

“Ett viktigt syfte med forskolans samlingar ar att utveckla gruppkansian, att fa seallai gruppen
samtidigt- barn och vuxna- att dgna sig &t nagot tillsammans- en lek, en sang, en dans eller
lyssna pa ndgon kort beréttelse.” (sid. 47)

| samma skrift kan man 18sa att samlingarna &ven kan anvéndas for information eller gemensam
planering. Dessutom stér det : “Under samlingsstunderna ska barnen ha mdjligheter att
utveckla sin formaga att uttrycka sig och 1agga fram egna asikter, lyssna pa andra och nar de
ar mogna for det vara med om att fatta gemensamma beslut. ” (sid. 47)

| Pedagogiskt program for forskolan (1987) stér det tydligt att det & bra att ndgon gang under
dagen samla ala barn till en samlingsstund. Det stér &ven vad dessa stunder kan innehalla.
Déremot antyder det mer att barnen ska léra sig att fungera i en grupp och léra sig de ’sociala
reglerna’, att exempelvis vanta pa sin tur, lyssna pa andra osv. | dagens laroplan for forskolan
(Lpfo 98) finns det manga riktlinjer om hur pedagoger ska arbeta for att utveckla barns
kunskaper och framja deras larande men till skillnad fran Pedagogiskt program for férskolan
(1987) star det ingenstans att detta behtver goras genom att ha samling. Det star heller
ingenstans att man bor samla barnen varje dag for en gemensam samling. Daremot anvéander de
flesta forskolor and& samlingar for att uppna laroplanens (Lpfo 98) mal. Aven om andra
aktiviteter anvands sa fortsatter man ha samling.

Beroende pa vad man har for samling och vad syftet med just denna samlingen & s tranar man
barnen for olika kunskaper. Bland annat trénar barnen sin koncentration, sin férmaga att lyssna
p& andra och sitta still (Granberg, 1999). Margaret Collins (2007) skriver om det sociala,
gruppkanslan man f&r genom att ha samling. Barnens sjavfortroende vaxer genom att de kanner
att de andra i gruppen lyssnar pa dem. Kunskaper i kommunikation skapas vilket ar viktigt for
att kunna forklara ndgot och att uttrycka sig framfor andra. (Collins, 2007)



Sjunger barnen under samlingen sa lar de sig ordens innebord och de utvecklar sitt ordforréd.
Sprakforstael sen underldttas &ven mer om de tillsammans med sangerna far rora pa sig och gora
olika rorelser till singen. Detta medfor att det verbalai sdngen knyts ihop med det visuella och
kroppsliga, fler sinnen anvands vilket underlattar sprakforstéelsen (Granberg, 1999). Aven rim
och ramsor beframjar barns utveckling och larande samt utvecklar sprékforstaelsen. Ofta
anvander man rorelser till rimmen och ramsorna vilket utvecklar rorel seférmégan och man 6var
fin- och grovmotoriken. Genom att anvénda rim och ramsor i samlingen och i 6vrig verksamhet
sa utvecklas talformagan och sprakforstidelsen men det ger aven traning infor kommande |&s-
och skrivovningar. Daremot & det viktigt att rimmen och ramsorna & &terkommande.
Upprepning &r viktigt for sma barn och genom att upprepa samma sak om och om igen sa lar de
sig (Granberg, 1999). Genom olika lekar som exempelvis ”Kims lek” kan man &ven tréna
barnens minne, fargkunskaper, matematiska kunskaper som rékning eller monster (Granberg,
1999).

Dessutom dverfors kulturella och traditionella kunskaper genom samlingen eftersom man bland
annat samtalar om jul eller pask, varfor det firas, sunger luciasdnger mm. Medvetenhet om
miljo, arstidsforandringar och djurliv & ocksa ndgot som kan utvecklas genom att ha samling
(Rubinstein Reich, 1996). Daremot menar bland annat Kerstin Lagrell (1991) att samlingar
maste planeras for att inriktas till en viss dder om samlingen ska vara givande. Barnens olika
Adrar, intressen och utvecklingsniva maste tas hansyn till for att barnen skalara sig nagot under
samlingen. Har man samling med barn i alla aldersgrupper samtidigt sa &r risken att innehallet
blir for 14t for de aldre och for svéart for de yngre. Detta kan i sin tur leda till att samlingen
urartar och inte blir meningsfull. Lagrell (1991) skriver sa hér: “"Samlingen i forskolan har
manga majligheter och dem kan man inte ta till vara, om man har alla aldrar tillsammans.”
(Lagrell, 1991, sid. 17). Dessutom menar bland annat Lena Rubinstein Reich (1996) och Gunilla
Ladberg (2003) att samlingen &r ett ddligt tillfalle for barn att utveckla sitt sprék. Ladberg
(2003) skriver bland annat att det finns béttre stunder, an samlingen, da sprakutvecklingen
gynnas. Hon menar att da barnen befinner sig i en stor grupp, i en aktivitet som &r vuxenstyrd sa
ges barnen valdigt lite utrymme till eget tal. Dessutom menar hon att svar pa fragor eller det
som forvantas sdgas av barnet & ganska stereotypt vilket innebédr att barnet inte |&r sig
innebdrden (Ladberg, 2003).

Det finns alltsa olika meningar om huruvida samlingar kan anvandas som ett verktyg for barns
larande. Forskarna verkar dock varavaldigt enigai fragan om barnen lar sig ndgot genom att ha
samling. Aven om olika amneskunskaper verkar ha en minimal plats i samlingarna s& anvands
anda samlingen som ett moment dér pedagoger ges tillféle att dverfora traditioner, varderingar
och normer. Samlingen kan &ven ses som en rutin i férskolan. Varje dag &r inrutad i olika
rutiner och sa aven i forskolan. Hela tiden, i samvaron uppstar rutiner, forvantningar om hur

man ska bete sig. Dion Sommer menar att rutinerna “skapar trygghet och forutsigbarhet i en
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annars foranderlig och fragmentarisk kultur.” (Sommer, 2005, sid. 127). Déemot menar
Sommer att upprepning och rutiner maste forandras for att utvecklingen inte ska stagnera,

“utveckling forutsétter flexibla rutiner.” (Sommer, 2005, sid. 127)

Olika teorier om barns larande

Det finns en hel del olika teorier om hur barn lar sig och utvecklas. Jag tankte hér ta upp nagra
exempel pa detta.

| detta avsnitt kan man prata om bade utveckling och inlarning. Vad &r det som skiljer dessatva
begrepp &t? Utveckling menas ofta ske spontant hos barnet medan inlarning kommer utifran, det
man |&r sig paverkas av erfarenheter fran omgivningen och sker dessutom genom ma medveten
anstrangning (Doverborg, Pramling och Qvarsell, 1987). Detta skulle kunna ses som en
forklaring av de tva begreppen men eftersom barn l&r sig olika, pa olika sétt och i olika takt
samt att vissa barn € utvecklar vissa fardigheter spontant s behdvs vissa pedagogiska atgarder.
Man kan darfoér siga att "det som de flesta utvecklar spontant, maste man i andra fall hjalpa
barnen med att lara sig.” (Doverborg, Pramling och Qvarsell, 1987, sid. 29) Med detta som

bakgrund kan man kalla det som sker hos barnet antingen for utveckling eller inlérning.

Inom utvecklingspsykologins teoretiska perspektiv pa utveckling och beteende utgar man oftast
fran fem olika perspektiv som pa olika satt kompletterar varandra. Dessa fem perspektiv ar:
inlérningsperspektivet, det psykodynamiska perspektivet, det kognitiva perspektivet, det
interaktionistiska perspektivet och det utvecklingsekologiska perspektivet (Hwang och Nilsson,
2003). | denna text kommer jag framforallt inrikta mig pa inlarningsperspektivet och forklara
inl&rningspsykologernas teori. Inlérningspsykologin eller behaviorismen som denna teori &ven
kallas, koncentrerade sig pa beteenden hos djur och ménniskor. De intresserar sig framforallt pa
forhdlandet mellan stimulus (beteende) och respons. Vissa responser & medfodda som
exempelvis, 6gonblinkning. Inlaringsteoretiker menar att hela livet & en standigt pagaende
inl&rningsprocess (Hwang och Nilsson, 2003). Burrhus Frederic Skinner var en av foretrédarna
till inl&rningsteorin. Han menade att om man l&rt sig ett visst beteende sa ger det upphov till en
viss respons. Detta kallas for instrumentell betingning (Hwang och Nilsson, 2003). Den
instrumentella betingningen & altsa inte automatisk, som den klassiska betingningen, utan
nagot som forknippas med positiv eller negativ forstarkning,

exempel: det vattnasi munnen nér vi ser mat = klassisk betingning, det sker automatiskt.

Om vi ser en cykel kénner vi inte automatiskt att vi vill cyklaforrén den upplevelsen kan séttasii

samband med en positiv forstérkning. Har man upplevt en negativ forstarkning i samband med



cykling & det mer troligt att man inte vill cykla = instrumentell betingning.

Inom den sociala inldrningsteorin menar teoretiker att man aven lar sig utan att av fa direkt
forstarkning. Genom att observera andra kan man ocksd lara sig, man anvander namligen andra
personer som monster eller modeller som man sedan kan efterlikna. Inom denna teori menar
man att barn 1&r sig genom att observera och deltai det socialalivet (Hwang och Nilsson, 2003;
Angel 6w och Jonsson, 2000).

Siv Benn mfl. (2003) beskriver bland annat larandet som en aktiv process dér barnet gav
undersoker och utforskar sin omgivning for att |ara sig forstd och hantera den. Hon menar att
sava larandet & ndgot man maste gora galv, daven om andra barn och vuxna spelar en viktig
roll i laroprocessen. Vidare forklarar hon éven att l&randet & en social process dér barnet &ven
l&r sig genom att titta pa andra och imitera, vilket gar ihop med vad teoretiker inom den sociala
inlarningsteorin menar. Pa sa sétt kan barnet inspireras till att prova saker hon/han tidigare inte

provat, barnen utmanas av varandra och |1&r pa s sétt av varandra (Benn mfl., 2003)

Barnen |l&r sig sddant som for dem &r intressant. De utgdr fran sina intressen och far motivation
till att klara av sddant som for barnet &r betydel sefullt och intressant.

Genom att tvinga pa barn kunskap som inte utgar fran barnens egna intresse kan istéllet fa
motsatt effekt (Aberg och Lenz Taguchi, 2005; Lindahl, 1998).

Pedagogens roll for barnen

Pedagogen har en viktig roll for barnen i férskolan. Ann Granberg (1999) skriver bland annat
att sma barns behov kan sammanfattas till tre rubriker: omvardnad, karlek och stimulans. Som
pedagog & det viktigt att se till barnens behov. Genom att ge barnen omvardnad (mat, torra
blgjor, dricka mm.), kérlek (kramar, klappar, samtal, respekt mm.) och stimulans (utmaningar
for olika sinnen) skapar pedagogerna en trygghet for barnen vilket & viktigt for fortsatt
utveckling (Granberg, 1999). Trygghet far barnen &ven genom att veta vad som kommer
hérnast. Pa forskolan & dagarna som sagt valdigt inrutade med samling, aktiviteter, lunch, vila
och bl6jbyten, men eftersom detta & nagot som forekommer dagligen blir det ndgot som barnen
kanner igen vilket skapar trygghet (Granberg, 1999). Detta kan vara viktigt att ténka pa da
pedagogerna planerar verksamheten och dagarnas innehdll. Som pedagog géller det att kunna se

barnens olika behov och intressen for att kunna foérmedia kunskaper till barnen och for att



barnen ska kunna ta till sig kunskapen. Att inte enbart férmedla kunskap & ocksa viktigt att
tanka pa for pedagogerna eftersom barnen maste ges tillfalen att sava understka och forska
kring olika fragor de har. Pedagogen kan istéllet inta rollen som medforskare eftersom det ar
viktigt att vuxna anda & narvarande. Far barnen majlighet att sjdva undersoka och utforska,
kan de ocksa tatill sig kunskaper pa ett helt annat sétt &n om kunskapen enbart formedlas av de
vuxna (Aberg och Lenz Taguchi, 2005). Pedagoger har ett ansvar att se till barnens behov och
framja deras utveckling och lérande. | forskolan sétts grunden for barnens fortsatta inlérning
darfér & det viktigt att barnens behov och intresse uppmérksammas, att de ges stod i sin
utveckling. “"Pedagogerna ska vara till for barnen — de vuxnas bekvamlighet far inte vara
styrande.” (Granberg, 1999, sid. 25). Det ar ocksa viktigt att barnen gestid, tid att bli sedda, fa
svar pafragor, bli horda. De maste fa tid till att upptacka nya saker, tid att samtala, umgas och
leka. Dettainnebér att pedagoger ocksa bor vara flexibla och kanske inte alltid f6lja det inrutade

schemat om dagarna pa forskolan ska gynna barnens utveckling (Granberg, 1999).

Att leda samlingen

Att leda en samling kan vara svart, pedagogerna kan stdlas infor olika dilemman som de
tvingas ta stélning till under samlingens gang (Rubinstein Reich, 1996). Det kan handla om
sadana dilemman da pedagogen stélls infor en situation dar ett barn tar mycket plats och att
pedagogen da vill uppmérksamma detta barns behov att prata men att pedagogen samtidigt
maste forhdlla sig till vad som & béast for hela gruppen. Detta blir ett dilemma eftersom
pedagogen tvingas ta stéllning i en svar situation som eventuellt inte gynnar alla (Rubinstein
Reich, 1996).

Som pedagog &r det viktigt att kunna locka barnen till att deltai samlingen. Det &r viktigt att ta
upp sddant som intresserar barnen annars tappar de l&tt koncentrationen och de vuxna tvingas
tjata om att barnen ska sitta still och lyssna. Om detta sker blir samlingen varken givande fér
barnen eller for pedagogerna (Granberg, 1999). Collins (2007) menar att samlingen ska vara
livlig och rolig for da kommer barnen se fram emot att ha samling. Om barnen forvantas lara sig
nagot genom samlingen sd &r det viktigt att pedagogen har tillrackliga kunskaper om att leda en
samling. Dessutom & det viktigt att utvdrdera samlingarna. Upplever man att
samlingssituationerna &r jobbiga och ofta urartar kan man behdva korta ner tiden for samlingen
eller se dver innehdllet. (Collins, 2007)



Man ska kunna locka barnen med hjdlp av sitt egna engagemang och intresse utan att styra
barnen. Man kan anvanda material som kan locka och intressera barnen till att ha samling. Det
viktigaste & nog énda pedagogens egna engagemang och att anvanda hela kroppen, mimiken,
résten mm. da man leder samlingen. Det & samtidigt viktigt for pedagogen att hitta det som
intresserar barnen och att inte enbart utga fran sitt egna intresse da man planerar samlingarna

(Granberg, 1999; Aberg och Lenz Taguchi, 2005).
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Metod

| detta avsnitt har jag for avseende att presentera vilken metod jag anvant mig av for att komma
fram till ett resultat om pedagogers syn pa samling och hur de anvander sig av samling i syfte
att 1ara barnen nagot. Jag beskriver bland annat hur jag gatt till véaga for att fa kontakt med
pedagoger och hur de olika metoderna sett ut. Dérefter avdlutar jag detta avsnitt med att
diskutera mitt metodval.

Val av metod

Jag bestdmde mig ganska snabbt att jag ville intervjua pedagoger for att verkligen fa en bild av
deras syn pa samling. Eftersom jag vill f& en bild av hur pedagoger sjdva uppfattar
samlingsstunden och forsoka satta mig in i hur de ser pa samlingen sd & det rimligt att anvanda
mig av en kvalitativ studie (Trost, 2005)

Aven om jag vill fa en bild av pedagogernas syn pa samlingen sa vill jag and& observera en
samlingssituation for att bilda mig en egen uppfattning, eller for att jag méjligtvis upptécker
andra saker som inte tagits upp under intervjun. Jag kanske uppmérksammar saker som den
intervjuade inte ens tankt pa, darfor tror jag att det & positivt att kombinera intervjuer med

observationer.

Urval

Nér jag val bestamt mig for att jag ville anvanda mig av intervjuer och observationer i denna
undersokning sa kontaktade jag nagra férskolechefer via e-mail (Bilaga 1) med en forfragan om
det fanns nagon forskolldrare hos dem som var villig att stélla upp pa en intervju. Det mailet
skickades ut ganska tidigt s darfor skickade jag ytterligare ett (Bilaga 2) da det blev mer
aktuellt att ha en intervju. Jag fick svar fran samtliga men en av tre tillfragade férskolor hade
inte tid eller lust att stélla upp. Jag fick telefonnummer och namn pa kontaktperson frén Gvriga
chefer och dérefter kontaktade jag dessa forskollérare via telefon. Efter att ha pratat med en
forskolléarare sa bestdmde vi en tid som passade oss bada da jag kunde komma till forskolan for
att bade intervjua och observera samlingsstunderna. Den andra férskolld&raren som jag
kontaktade via telefon var ganska upptagen och vi fann ingen tid som passade oss bada, darfor
fick jag kontakta négra forskollarare som jag tidigare haft kontakt med och de var villiga att
stéllaupp. Jag hade nu bokat fyraintervjuer med fyra forskollarare patre olika forskolor.
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Observation som metod

Jag har observerat olika samlingsstunder pa olika forskolor. Jag har observerat hur
samlingsstunden gér till. Jag utforde totalt fyra observationer, tva olika samlingsstunder pa
forskola 1 (se sid. 16) och sedan en observation vardera pa de tva andra forskolorna. Tre av
observationerna utfordes i samband med intervjuerna medan en av observationerna dgde rum

vid ett tidigare tillfdle. De pedagoger jag observerade var &en de som jag sedan intervjuade.

Eftersom jag inte hade nagra tankar om vad som skulle hénda eller exakt vad jag skulle
observera innan sa kan man siga att jag gjorde en ostrukturerad observation dven kallad
tillfallig eller informell observation (L okken och Sobstad, 1995).

Under observationerna, riktade jag inte fokus &t en individ i taget utan jag observerade mer hela
gruppen och hur pedagogen samspelade med barnen. Detta tyder pa att observationen hade en
kvalitativ karaktadr (Lokken och Sobstad, 1995). Under den deltagande observationen intog jag
en passiv roll dér jag satt lite vid sidan av och observerade gruppen. Barnen var medvetna om
att jag var dar och pedagogen presenterade mig foér gruppen. Daremot fick de inte reda pa vad
jag observerade eller varfor. Detta kallas for en 6ppen observation- gruppen & medveten om att
de blir observerade men behdver g veta varfor (Lokken och Sobstad, 1995).

Under observationens gang skrev jag ingenting utan jag vantade med att skriva ner
héndel seforloppet till efter samlingen eftersom jag ville fokusera pa vad som hande istéllet for

att fokusera pa att skriva ner nagot.

Intervju som metod

Jag har utfort fyraintervjuer med pedagoger patre olika forskolor (en intervju paforskola 1, tva
intervjuer pa forskola 2 och en intervju pa forskola 3, se sid. 16). Med intervjuerna ville jag fa
en storre forstéelse for vad pedagoger har for syfte med samlingen men samtidigt fa en ckad
forstaelse om hur olika samlingssituationer kan se ut och om pedagogerna anvander samlingen
som ett verktyg for att ge barnen olika kunskaper. Jag ville helt enkelt fa reda pa hur situationen
ser ut, om detta varierar mellan olika forskolor. Jag ville inte fa fram négot procentuellt antal
om s eller sa. | kvalitativa intervjuer & man intresserad av att “forsoka forstd méanniskors sitt
att resonera eller reagera, eller av att sarskilja eller urskilja varierande handlingsmonster. ”
(Trost, 2005, sid. 14).

Innan intervjuerna hade jag last litteratur om dmnet samt formulerat en intervjuguide (Bilaga 3)
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med Gppna fragor, dvs. det var inga fragor som hade svarsalternativ utan pedagogernafick svara
utifran egna upplevel ser och erfarenheter vilket ocksatyder pa att detta var en kvalitativ intervju
(Trost, 2005).

Tillvégagangsséttet som jag anvande mig av under intervjuerna varierade fran gang till gang.
Enaintervjun blev mer som ett samtal. Eftersom pedagogen var medveten att jag ville veta mer
om samling s blev hennes berédttande om amnet vadigt brett. Hon beréttade sadant som jag
mojligtvis inte hade frégat om annars. Efter samtalet skrev jag ner det som pedagogen beréttat
och reflekterade Gver det som sagts. Jag utgick dven fran intervjuguiden da jag skrev ner de svar
jag fétt fran pedagogen.

Under de tva foljande intervjuerna sag det mer ut som en strukturerad intervjusituation, dar jag
stallde fragor och pedagogen svarade. Under dessa tva intervjuer noterade jag enbart svaren
utan att spela in intervjuerna eftersom jag inte fétt tag i ndgon bandspelare. Till fjarde
intervjutillfallet kom jag pa att jag kunde anvanda mig av en videokamera for att spela in
intervjun och det gjorde jag efter att ha fragat pedagogen om det gick bra att jag gjorde det. Jag
anvande mig av videokameran men enbart av ljudupptagningen sa jag filmade altsa inte
intervjun. Aven denna intervju blev oppna frdgor och svar déar jag stallde frégorna och
pedagogen svarade. Till skillnad frén intervju tva och tre sa beréttade dven denna pedagog mer
om samlingen, utdver frdgorna. De inspelade svaren transkriberade jag sedan for att fa en

tydligare 6verblick av intervjun, for att underlétta min uppfdljning av svaren.

Intervjuerna dgde rum i personalrum eller annat rum dér vi kunde prata ostort. Aven om mina
fragor inte var sarskilt kansliga eller obekvama kan det trots allt vara skont att kunna fora ett
samtal eller en intervju utan att bli stord. For mig var det viktigast att det kédndes bekvamt for de

som blev intervjuade.
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Etiska principer

Vetenskapsradets forskningsetiska principer bygger pa fyra krav som & viktiga att ha i

beaktning da man utfor intervjuer eller annan forskning. De fyra kraven &r: informationskravet,

har utifrdn dessa krav informerat intervjupersonerna om undersokningens syfte och
fragestalIningar samt anvandningsomrade. Jag har forklarat for intervjupersonerna att deras svar
a konfidentiella. Detta innebar att sadan information som kan kopplas till intervjupersonen,
som t.ex. personens namn, forskola, kollegor, omradesnamn etc., fingeras eller utesluts i denna
texts resultatredovisning samt diskussion. Pedagogerna har givit mig sitt samtycke om att
medverka i undersdkningen och jag har &ven utefter nyttjandekravet forklarat for dem att deras

svar endast kommer anvandas for detta arbete.

Validitet/Reliabilitet

“Kravet pa validitet innebéar att ett forskningsmaterial ska vara relevant for
problemstallningen.” (Hartman, 2003, sid. 44).

“Kravet pa reliabilitet innebar helt enkelt att man ska kunna lita pa sina data.” (Hartman,
2003, sid. 44).

Jag anser att materialet jag anvant varit relevant och att intervjuerna varit valdigt trovardiga
eftersom pedagogerna utgatt fran sina egna upplevelser och erfarenheter om samlingsstunder.
Jag anser att deras svar pa mina fragor & sanningsenliga. Déaremot &r jag medveten om att
svaren kunde varit annorlunda om jag intervjuat andra pedagoger. Till skillnad fran intervjuerna
kan observationernas reliabilitet ifragasittas eftersom en observation kan innehdlla manga
felkdlor beroende pa exempelvis brister i sinnesorganens funktion, fysiskt och psykiskt
tillstand, olika intryck av situation eller person, personliga faktorer, tidigare erfarenhet osv.
(LOkken och Sobstad, 1995) Observationernajag gjorde var mer for att fa en egen upplevelse av
vad pedagogerna beréttade om under intervjun och dérfér tycker jag att &ven observationerna
varit givande aen om jag & medveten om att jag kan ha missat viss information. Samtidigt &
jag medveten om att samlingarnas innehdll varierar och darfor formodligen inte sett likadan ut
om jag observerat samlingen en annan dag eller om jag observerat andra barngrupper.

Eftersom detta &r en relativt liten undersokning kan man inte dra nagra generella slutsatser fran
dem. Jag anser anda att denna undersokning &r trovardig och kan ge en bild av hur pedagoger

uppfattar samlingen och huruvida detta ses som en larsituation.
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Metoddiskussion

Eftersom denna understkning var tidsmassigt bunden sd valde jag att begréansa min
undersokning till intervjuer och observationer. Jag anser att dessa metoder var de som kom
narmast verkligheten och utav dessa kunde jag verkligen fa de svar jag sokte. Att tréffa och
intervjua pedagoger som &r aktivai férskoleverksamheten var viktigt for mig eftersom jag ville
fa reda pa pedagogernas syn pa samling som larsituation och utan dessa intervjuer tror jag inte
att jag kommit nérmre ett svar pa den fragan. Att observera samlingssituationer gav dven mig en
verklighetsuppfattning om hur samlingarna faktiskt gar till. Jag tycker att dessa tva metoder har
varit mycket bra for min undersokning.

Déaremot kan man majligen ifrégasétta de intervjumetoder jag anvande, varfor metoden skiljde
sig &t fran enaintervjun till den andra men jag anser att intervjuerna fungerat bra, att jag utgick
fran pedagogernas vilja att fora samtal eller enbart svara pa fragorna. Dessutom gavs jag tillfalle
att prova olika metoder vilket jag uppskattar. Jag tycker att den forsta intervjun déar jag efterat
reflekterade kring vad som sagts och hur de arbetade var mycket givande, jag tog till mig
mycket av det som beréttades for mig och jag fick tillfdle att bara lyssna utan att téanka pa att
skriva ner alt som sas. Vid de tva foljande intervjuerna upplevde jag att det blev ganska stelt
och fokus var enbart att svara pa de fragor jag stéllde. Vid den sista intervjun da jag spelade in
svaren safick jag ocksa chans att bara lyssna pa pedagogens svar men det tog tid att transkribera
intervjun. Eftersom svaren var inspelade fick jag &ven ta del av pedagogens exakta svar nér jag
sedan skulle sammanstélla svaren till resultattexten vilket jag ser som positivt, de andra
pedagogernas svar kan majligtvis ses som mindre trovardiga eller att jag missat en del da jag
inte skrivit ner deras ordagranna svar.

Aven om observationer kan innehdlla en hel del felkallor och om intervjuerna kan ha gett mig
en vadigt liten bild av hela verkligheten sa tycker jag att dessa metoder fungerat vadigt bra
tillsammans. Jag tror att jag missat mycket om jag enbart anvant mig av en metod sa jag & glad
over att jag anvande mig av bada. Jag & dven medveten om att andra metoder kunde anvants,
exempelvis hade jag kunnat videofilma samlingarna eller spelat in det som sas pa band men da
behover man hatilldtelse fran barnens foraldrar vilket skulle tagit mycket tid, jag anser aven att
det skulle tagit mycket tid att sedan transkribera videofilmerna. Déarfor valde jag att enbart
observera samlingarna, utan hjalpmedel som videokamera €eller bandspelare. Dessutom kunde
jag ha anvant mig av nagon enké&undersokning for att fa en bredare bild av pedagogers syn pa
samlingen. Det hade nog varit bra men skulle sakert ocksa tagit lang tid att sammanstélla och
sadana svar kan &ven vara missvisande da pedagogerna skulle kunnat fraga varandra innan de

svarade pafragorna, risken finns att svaren inte skulle vara personliga utan gemensamma.
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Resultat

| detta avsnitt redovisar jag hur det ser ut i forskolan idag, hur samlingsstunderna ser ut och hur
pedagogerna uppfattar samlingarna och deras roll som pedagoger. Texten bygger till stérsta
delen pa pedagogernas svar och en liten del bygger pa observationernajag gjort.

Beskrivning av forskolorna:

Forskola 1

Denna forskola ar placerad i ett omrade med hyresrétter och bostadsrétter. Majoriteten av de
som bor i omradet har utlandsk bakgrund (invandrade barn, barn med tva utlandsfédda foréd drar
eller barn med en utlandsfédd foralder). Forskolan har fem avdelningar och pa den avdelning
jag besokte fanns barn i ddrarna 3-5 &. Pa denna avdelning har alla barn nagon form av
utlandsk bakgrund och barn med utlandsk bakgrund &r 6verrepresenterade pa hela forskolan.
Forskolans arbete utgar ifran laroplanen (Lpfo98).

Pedagogen som jag intervjuat pa dennaforskola har arbetat flera ar inom forskoleverksamheten,
hon &r utbildad forskollérare men har aven erfarenheten av att tidigare arbetat i skola med aldre
barn. Hon har gév utldndsk bakgrund och tycker att det &r viktigt att arbeta med barnens

identitetsutveckling.

Forskola 2

Denna forskola & omgiven av mestadels bostadsrétter och villor. De flesta familjernai omradet
& etniskt svenska och sa dven pa forskolan aven om ett fatal barn kommer fran familjer med
utlandsk bakgrund. Forskolan har fyra avdelningar. Pa denna forskola har jag intervjuat en
pedagog som jobbar med 1-2aringar och en pedagog som jobbar med 3-5aringar.

Forskolans arbete utgar ifran laroplanen (Lpfo98).

Pa den har forskolan har jag, som sagt intevjuat tva pedagoger som bada arbetat inom
forskoleverksamheten i ca. 20 & vardera. De har bada forskollararutbildning och béda har

erfarenhet fran att arbeta med bade yngre och ddre barn inom forskolan.

Forskola 3

Den har forskolan ligger i ett omréde med blandad byggnation. | nérheten finns villor,
hyresrétter och bostadsrétter. | omrédet finns familjer med bade svensk och utléndsk bakgrund.
Detta marks aven pa forskolan dér ca. halften av barnen har svensk bakgrund och andra hélften
har ndgon utlandsk bakgrund. Forskolan har fyra avdelningar och jag besokte en 1-5&rs
avdelning.
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Forskolans arbete utgar ifran laroplanen (Lpfo98).
Pa den hér forskolan har jag intervjuat en utbildad forskollarare som arbetat manga ar inom
forskoleverksamheten och dven hon har erfarenhet fran att arbeta med bade yngre och ddre barn

i forskolan.

Hur ser samlingen ut?

Samlingen startar genom att pedagogerna séger till barnen att det & dags for samling eller att de
genom att ringai en liten klocka kallar till samling. Barnen gér och sétter sig pa golvet eller pa
en speciell matta. P4 forskola 2 har pedagogerna delat upp barngruppen sa de har tva olika
samlingar pd samma avdelning, en med barn som & lite dldre och en med barn som &r lite
yngre. Det & inte nédvandigt att barnen sitter i en cirkel, framférallt inte for de yngsta barnen.
Nér alla satt sig ner & det vanligast att ga igenom vilka barn som &r nérvarande, vilka som &r
lediga och sjuka. Detta & nagot som varierar mellan forskolorna, pa férskola 1 anvander man
sig av lappar dar barnens namn star skrivna. Den som leder samlingen hdller upp en lapp och
fragar sedan ett barn vad det stér pa lappen, om barnet inte kan eller vill svara sa fragar man
négon annan. Aven om barnen inte lart sig l4sa kan de urskilja namnen genom att kunna négon
eller ndgraav bokstéavernai namnet.

Paforskola 3 visar man foton paallabarn och barnen far svara pavem de ser pafotot.

Det & aven vanligt att §unga en namnsang déar man namner alla barns namn, exempel:

Louisa & har & Malin ar har,
tack & lov att Sara &r har,
ai vart glada lag har vi Marcus har idag,

tack a lov att Niclas ar hér........
Detta & ocksa ett st att uppmarksamma barnen som kommit till forskolan.

Av de forskolor som jag varit pa sa har forskola 1 och 3 samling klockan nio p& morgonen och
forskola 2 har samling innan lunch, ca. klockan 11.00. Dessutom har forskola 1, som har
morgonsamling, &en en kortare samling innan lunch. Den samlingen anvands oftast for

sagoberéttande, teater eller hoglasning.

Né&r man haft “upprop” sa & det vanligt att man réknar hur manga barn som &r pa forskolan och

hur manga som & hemma. Antingen gér man detta gemensamt eller sa far barnen turas om att
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rakna, det beror lite pa dder och utvecklingsnivad. Dérefter pratar man om vilken dag det &r,
vilken manad och &rstid och vad det & for vader under denna arstid, om det regnar mycket,
snoar eller & soligt. Man kan &ven prata om vad som sker i naturen under denna arstid, vilka
forandringar man kan se som att I16ven faller fran traden eller att knoppar borjar véaxa samt vilka
farger naturen visar. Efter denna genomgang & det vanligt att man sjunger, barnen far ofta
onska sang annars kan man ocksa ha en |&da eller en pase dar man forvarar material.

Det kan exempelvis finnas olika djur i en pase och drar man upp en katt sd §unger man en sang
om en katt osv. Detta & gemensamt for allaforskolor jag besokt.

Samlingarnas innehdll varierar fran dag till dag men pedagogerna beréttade i intervjuerna att
barnen forutom att sunga aven har olika rorelselekar, koncentrationsdvningar- da ombeds
barnen att tanka pa nagot speciellt under en viss tid for att sedan berétta om det, man har olika
rim och ramsor som man évar pa, man laser en bok eller beréttar en saga. En av pedagogerna pa
forskola 2 berdttade aven att de &der gronsaker under sina samlingar, ett barn far hamta
gronsaker ifran koket och sedan delar barnet gronsakerna. Under tiden som barnen &ter &r det
inte sarskilt 1ampligt att sunga en sang sa istéllet beréttar pedagogen om nagot som hant eller
ska hénda eller sa kanske hon/han laser en bok. Pedagogerna pa denna forskola har fétt lara sig

att gronsaker fungerar som en sorts aptitretare vilket sedan gor att barnen &ter sin lunchmat.

Efter att gruppen suttit i samlingen i ca. 15-20 minuter sa & det dags for barnen att ga ut, gatill
olika aktiviteter, atalunch eller annat. For att allainte ska springa fran samlingen samtidigt sa ar
det vanligt att man anvander sig av ett visst system som att sdga t.ex. ”ala som har réda
strumpor pa sig kan ga och ta pa sig skorna” eller “ala som har glasdgon kan ga och sétta sig

vid det runda bordet i koket”. Aven detta var gemensamt for férskolorna.

Samling som larsituation

Barn lar sig sténdigt nya saker men vad 1&r de sig egentligen under samlingarna? Pedagogerna
& eniga om att barnen 1&r sig helatiden i alla situationer, de befinner sig i en standigt pagaende
laroprocess. En av pedagogerna pa forskola 2 uttrycker att samlingen inte & en larostund med
syfte att |&ra barnen nagot men de l&r sig anda. Hon anser att det viktiga med samlingen & det
sociala, man l& sig fungera i en grupp, vanta pa sin tur och lyssna pa andra. De andra
pedagogerna namner ocksa detta, att det sociala & viktigt. Endast pedagogen fran forskola 1
sager att ett av syftena med samlingen &r att den ska vara larorik. De 6vriga & mer inne pa att
syftet med samlingen & gemenskapen, att kdnna trygghet och tillhérighet med gruppen.
Déremot menar en av pedagogerna pa forskola 2 att samlingen ger majlighet att ”sa ett fro” i

barnet som & viktigt for barnets fortsatta utveckling. Aven om pedagogernas syfte med
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samlingen inte & att skapa en undervisningssituation sa fornekar de inte att barnen lar sig nagot
genom att ha samling. Bland annat |&r de sig veckodagar och arstider samt vad det handlar om.
De l&r sig att manader har olika namn. Barnen fér 6va pa sin koncentrationsférmaga, de lar sig
grundldggande matematik genom att man raknar barnen till exempel. Barnen & sig nya ord och
begrepp, de |&r sig prata infor en grupp och att kunna lyssna pa andra. De lar sig formers namn
och utseende, de & kadnna sin kropp genom rorelsedvningar, de utvecklar minnet genom
minnesdvningar mm. Allt detta beréttade pedagogerna att barn 1&r sig genom att ha samling utan
att syftet &r att ha en lérostund.

Nér jag undrade 6ver hur de kan se att barnen lart sig detta genom samlingarna sa beréttade de
att de far syn pa barnens kunskaper da de leker, antingen leker de att de har samling eller s&
pratar de om sadant som tagits upp pa ndgon samling och da vet pedagogerna att kunskapen
kommer dérifran. Att fareda pa om ett barn verkligen lart sig nagot kan man stélla sasmma fraga
till detta barn vid flera olikatillfallen. Pa sa sétt kan man som pedagog fa reda pa om barnet lart

sig och om han/hon forstar de denne l&rt sig sa att det inte enbart & en rutinméssig inlarning.

Barns inflytande och utrymme

Enligt pedagogerna ges barnen utrymme i samlingarna genom att deltai diskussioner, svara pa
fragor och genom att 6nskainnehall och sanger.

Paforskola 1 och 3 far barnen ibland sjalvaleda samlingen och agera “froken”. Dafér de galva
planera innehdll och bestamma vilka sanger eller rim som ska anvandas. Pa forskola 3 kan
pedagogerna bestéamma att ett barn som varit lite stokigt och inte vill vara med pa samlingen, far
leda samlingen. Detta kan locka barnet till att ha roligare i samlingen, utga fran det han/hon
galv tycker & intressant. Man vander pa det, “det som varit trakigt kan istéllet bli roligt”
(Forskollérare).

Paforskola 1 déar de ocksa later barnen leda samlingen ibland gor man istéllet upp ett schematill
exempel pd mandag far Emilio leda samlingen, pa tisdag Sandra osv. Detta ger ocksa barnen en
chans att §avatanka ut vad de vill gora pa samlingen. Detta har visat sig fungera vadigt bra pa
dessa tva forskolor och de Gvriga barnen sitter och lyssnar precis som om det var en vuxenledd
samling. N& man bérjade med barnledda samlingar pa forskola 1 var det forst och framst de
ddsta barnen som fick agera froken men eftersom, sa har dven de lite yngre barnen 6nskat att fa
leda samlingen sa nu har de borjat med att alla barn som vill leda samlingen pa denna avdelning
far tillfale att gora det. Pedagogen tycker att detta & mycket bratraning for barnen. De far tréna
pa att prata infér andra och fa andra att lyssna pa en. Nar barnen mérker att de klarat av det sa

blir deras galvfortroende starkare och de blir starkare i sin roll vilket pedagogen tycker ar
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viktigt d& man exempelvis |amnar tryggheten i forskolan, for det nyai skolan.

Pedagogens roll

Pedagogens roll i samlingen & viktig. For det forsta & det viktigt att barnen har en vuxen
person nérvarande. Det som &r viktigt for pedagogen att tdnka pa nar hon skaleda en samling ar
att anvanda sig av sédant som &r intressant for barnen. Att utga fran barnens intresse medfor att
man som pedagog l&ttare kan locka barnen till att medverka pa samlingen. Ibland maste man
aven kunna vara flexibel, om barnen har pabdrjat ndgon lek och inte kanner for att ha samling
just da maste man kunna vara flexibel och skjuta upp samlingen till ett senaretillfalle.

Om man till exempel ska forklara ndgot for barnen ar det bra att anvéanda sig av nagot konkret
material. Det konkreta materialet tillsammans med en muntlig forklaring medfor att barnen far
anvanda sig av fler sinnen for att tain informationen vilket gor det |&ttare for dem att forsta vad
pedagogen forsoker forklara. Konkret material & ocksa bra att anvanda i sagoberéttandet. Nya
ord och begrepp blir l&ttare att forstd om barnen far se dem i ett sammanhang.

Genom samlingen far pedagogen en Gverblick av vad barnen kan och hur de utvecklas. Som
pedagog kan man ocksa léra sig saker genom samlingen, “genom barnens svar pa olika fragor
blir man géalv medveten om att det kan finnas fler svar eller |6sningar.” (Forskollarare). Man
kan ocksa bli mer uppmarksam pa sitt egna sétt att stélla fragor till barn. Ett barn kanske inte
uppfattar en fraga som man gav sa svaret kan bli ndgot helt annat an vad man tankt sig. D&
gdller det att lyssna pa barnet och tanka pa hur man sjdv formulerade frégan innan man sager
att det ar fel.

“Man maste vara forberedd da man kommer till samlingen, barnen marker direkt om man inte
vet vad man gor. Att vara trygg och sdker i sin roll blir man genom att vara forberedd.”

(Forskollérare).

Om man som pedagog marker att barnen borjar tréttna pa det man haller pd med géller det att
vara blixtsnabb med att komma pé& ndgot nytt, annars kan man “tappa’ hela gruppen.

Det som ala pedagoger varit enigaom &r vikten av eget intresse och engagemang.

Som en av pedagogerna uttryckte det: “Har inte jag roligt i samlingen har inte barnen det
heller.” (Forskollarare)
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Utvardering av samlingen

Nér det gdller att utvardera samlingen ser det lite olika ut mellan de olika forskolorna.
Pedagogen fran forskola 1 beréttade att de har utvardering av samlingsstunderna en gang per
manad. D& gér arbetslaget igenom hur samlingen sett ut, hur det gétt. De gér &ven igenom vilket
innehdl och material de anvéant sig av, de gar igenom vad olika barn eventuellt behdver tréna
pa. Dessutom byter de ut materiaet och tar fram nytt material for néstkommande manad sa att
innehdllet varieras. “Det kan bli trakigt for barnen att f& se samma material och sunga samma
sanger helatiden.” (Forskollarare)

Pedagogen fran forskola 3 beréttade att hennes arbetslag har planering varannan vecka och da
gér de igenom samlingen samt 6vrig verksamhet. Om samlingen diskuterar de hur det varit, om
nagot inte fungerar och hur de i sidana fall ska ga vidare. Ungefar pa samma sétt beskriver en
av pedagogerna fran forskola 2 att de gor i hennes arbetslag medan en fjéarde, aen hon fran
forskola 2 menar att de oftast i hennes arbetslag gor en egen, individuell utvardering. Hon gar
igenom med sig §alv om vad som gick bra eller daligt och vad hon kan gora till nasta gang.

Hon menade &ven att samlingen inte & ett moment som utvarderas mer an évrig verksamhet.
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Diskussion

Mitt syfte med detta arbete har varit att forsoka forklara vad pedagoger har for syn pa samling i

forskolan och om de ser samlingen som en larsituation.

Utifrén undersokningens fragestdliningar och pedagogernas svar har jag kommit fram till

foljande resultat.

Pedagogers syfte med samlingen & att skapa en lugn, gemensam stund dér barnen |&r sig de
“sociala reglerna’. Barnen ges tillfalle att bli sedda och lyssnade pd, samtidigt som de far lara
sig att vanta pa sin tur och lyssna pa andra. Endast pedagogen fran forskola 1 beréttade att ett av

deras syften med samlingarna &r att de skavaralarorika.

Pedagogerna jag intervjuat anser att barnen 1&r sig mycket genom att ha samling och de tycker
aven att samlingen &r viktig. Pedagogerna var enigaom att barnen bland annat 1&r sig att fungera
i grupp, de l&r sig dagar, manader och arstider samt dess innebord. De lar sig minnas genom
olika minnesdvningar och de l&r sig koncentration genom olika koncentrationsovningar. Barnen
utvecklar aven sitt sprék genom att lara sig nya ord och begrepp samt grundlaggande matematik.
Pedagogerna anser att barnen l&r sig vadigt mycket genom att ha samling utan att pedagogernas
syfte &r att skapa en larsituation.

Pedagogerna var @ven eniga i fragan om hur de kan se att barnen fatt kunskaper genom
samlingarna. De var ala 6verens om att detta blir synligt i barnens frialek, antingen leker de att

de har samling eller sa diskuterar de om nagot som tagits upp under samlingen.

Till sist sdtog jag upp fragan om utvardering av samlingen och har skillde sig svaren & mellan
de olika pedagogerna. Forskola 1 har till exempel utvardering av samlingen varje manad, da
samlas hela arbetsdaget och diskuterar samlingen. De byter &en ut materialet som anvants
eftersom de tycker det ar viktigt att barnen far ta del av nytt material for att barnen inte ska
tréttna pa material €ller sanger.

Pedagogen fran forskola 3 och pedagogen fran 1-2ars avdelningen pa forskola 2 forklarade
deras utvarderingar ungefér pa samma sétt, att utvarderingen av samlingarna sker i samband
med verksamhetsplaneringen. Under verksamhetsplaneringen utvérderas aven  dvrig

verksamhet.
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Pedagogen pa 3-5ars avdelningen pa forskola 2 berédttade att de i hennes arbetslag utfor en
individuell utvardering. Hon menade att om hon visste att hon skulle leda samlingen sa borjade
hon fundera 6ver innehallet. Efter samlingen funderar hon Gver hur det gétt, vad som gétt bra
eller daligt. Om samlingen varit valdigt jobbig kan hon radfréga sina kollegor om hur de ska ga
vidare annars utvérderas samlingen inte mer &n Ovrig verksamhet. Hon menade ocksa att

samlingen diskuteras da de utvarderar 6vrig verksamhet och da & hela arbetslaget narvarande.

Utifran pedagogernas svar har jag dragit vissa slutsatser om huruvida samlingen ses som en
larsituation och huruvida samlingen anvands som ett verktyg for att 1ara barnen ndgot. Genom

denna undersokning har dven nya tankar uppstétt vilka diskuteras nedan.

For det forsta sd har jag dragit den slutsatsen att pedagogernas svar stammer va Gverens med
den tidigare forskningen om samling i férskolan. Man kan undra varfor det stammer sa vél
Overens. Min tanke & att pedagogerna vuxit in i forskolans rutiner och kultur med samling.
Dessutom har de en utbildning som mdjligtvis talat om vikten av att man nagon gang under
dagen bor samla barnen for en gemensam samling, vilket dven star att lésa i Pedagogiskt
program for forskolan (1987) Det finns en tradition i vart samhélle om att samla olika grupper (i
kyrkan, i klassrum, olika idrottslag mm.), mdjligen for att man ska léra sig socialisera med
andra och kunna verka i det demokratiska samhéllet, man ska kunna fora fram sina asikter och
man ska &ven kunna lyssna pa andra vilket barnen |ar sig redan i samlingen pa forskolan.

Jag fann daremot en skillnad da det handlade om barnens utrymme och inflytande i
samlingarna. Paforskola 1 och 3 far barnen ibland tillfalle att leda samlingen och utga fran sina
egna intressen da de bestammer vad samlingen ska innehdlla. | litteraturen fann jag ingenting
om att det finns forskolor dar barn far leda samlingen utan tidigare forskning om samling i
forskolan beskrev samlingen som en vuxenstyrd aktivitet. Detta kan bero pa att en del av
litteraturen jag anvént & skriven under tidigare delen av 1990-talet. Nya tankar om barns
utveckling och vad forskolan ska stréva efter har uppstdtt efter utgivningen av den nya
laroplanen for forskolan, vilken utgavs 1998. Detta skulle kunna vara en forklaring till varfor

jag fann skillnader i barnens inflytande mellan intervjuerna och litteraturen.

Genom undersokningens gang sa har pedagogernas svar om arbetssétt varierat en aning. Detta
tror jag beror paen del olikafaktorer. Bland annat ténker jag att det kan bero pavad man har for
utbildning, hur lange man arbetat, vilka man arbetar med, bakgrund, erfarenheter, barnsyn mm.
Dessutom kan skillnaderna bero pa vad man har for barngrupp och hur omrédet kring forskolan
ser ut. Med det menar jag att pedagogerna tar omradet och barngruppen i beaktning da de
utvarderar och planerar samlingen. Exempel: Pa forskola 1 finns det manga barn som har ett

annat sprak an svenska. For att barnen inte ska skammas Gver sitt ursprung €eller att de har ett
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annat sprak sa arbetar de med detta i samlingen da barnen bland annat far rakna pa sitt sprak.
Pedagogerna paforskola 1 tycker att detta &r viktigt for barnens identitetsutveckling.

Ett annat exempel &r att vissa barn kan behtva motivation till att réra pa sig och da kan man
anvanda rorelselekar i samlingen. Gor man detta med alla barn s slipper man peka ut nagon,
ingen behéver kdnna sig annorlunda eller utpekad. Genom detta kan man éven se att samlingen
kan anvandas som ett verktyg eller hjdlpmedel for att genomfdra olika dvningar som gynnar
barnen, vilket &ven pedagogerna bekréftade. De var eniga om att samlingen kan anvandas som
ett verktyg till att formedla kunskaper till barnen. Med detta kan jag &en dra slutsatsen att
samlingarna utformas efter barnens behov eller &minstone utifran vad pedagogerna anser att
barnen behdver. Med detta téanker jag bland annat éver om pedagoger mgjligtvis skulle ta
barnens tankar i beaktning &ven d& man utvarderar samlingarna. For att undvika att enbart utga
fran vad man tror att barnen tycker & intressant kan det vara positivt att fraga barnen vad de
tycker om samlingen, hur man kan gora den roligare och vad de anser om vad samlingen ska
innehalla. Aven om férskola 1 och 3 har kommit en bit p& vagen med detta arbete genom att |&ta
barnen leda samlingen ibland sa kanske nasta steg & att |dta barnen medverka pa nagon

utvérdering?

Jag upplever att pedagogerna varit ndgot motsagelsefulla da de sagt att syftet med samlingen
inte & att skapa en larsituation men att de samtidigt menar att samlingen kan anvandas som ett
verktyg for l&rande och att barnen |&r sig mycket genom att ha samling. Med dessa svar stéller
jag mig fortfarande fragande till varfor syftet med samlingen inte &r att skapa en |&arsituation och
varfor man istéllet har syftet att skapa en lugn, gemensam stund. Varfér inte istéllet skapa en
lugn, gemensam larandestund eftersom barnen énda lar sig? Trots detta drar jag &nda slutsatsen
att pedagogerna ser samlingen som en larsituation &ven om det uttalade syftet inte &r att skapa
en larsituation. Utifran de svar jag fatt tycker jag mig anda ha fétt bilden av att pedagogerna ser
att samlingen & en larsituation, en gemensam viktig stund dad barngruppen tréffas,

uppmarksammas, tilldelas information och kunskaper.

Framtida forskning

Slutligen vill jag tillagga att detta arbete haft fokus pa hur pedagoger ser och uppfattar
samlingen och jag har inte als utgdtt fran barnens syn pa samlingarna eftersom jag skulle
behovt forddrars tillételse och for att jag ville begransa arbetet. Vad tycker barnen? Ar det
roligt med samling? Lar de sig ndgot och vad i sa fall? Dessa frégor lamnar jag Oppna for
fortsatt forskning. Det skulle vara jétteintressant att &ven fa en bild av samlingen ur barnens
perspektiv. Dessutom skulle man kunna ga vidare med observationer av samlingar, vad gér man
under samlingen? Hur stort utrymme har barnen? Ar samlingen en lugn, gemensam stund eller

liknar den mer en undervisningssituation?
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Bilaga 1

Hej!

Mitt namn & Jessica Enjebo och jag studerar till larare for yngre adrar pa Stockholms
universitet. Jag ska nu under varen skriva min c-uppsats om "samling som larsituation" och jag
undrar for det forsta om ni har daglig samling pa er forskola och for det andra om det finns
nagon forskollarare eller barnskétare (helst forskollarare) hos er som har lust och mgjlighet att

stélla upp paen intervju om det &mne som jag ska skriva om.

Min tanke &r att intervjun kommer ga rum ev. i dutet av mars annarsi bérjan av april efter jag
fétt tid att traffa min handledare. Jag vill anda vara utei god tid med denna forfrégan och for att

geer lite tid att tdnka 6ver om nagon kan tanka sig stélla upp paen intervju.

Jag kan ndsviamail ..... eller mobil ......

Med vanlig hélsning, Jessica
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Bilaga 2

Hej!

For en tid sedan skickade jag ett mail till dig med en forfrdgan om nagon hos er skulle vara
intresserad av att stdlla upp pa en intervju om samling som jag sedan ska skriva mitt
examensarbete om. Jag undrar nu om nagon &r intresserad och har lust att stélla upp. Jag skulle

behova ett svar sa snart som majligt for att kunnabokain entidi safall.

Tacksam for svar.

Hal sningar, Jessica Enjebo.
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Bilaga 3

Intervjuguide

1. Hur ofta har ni samling?
2. Ar samlingen planerad/oplanerad?
3. Vad & erat syfte med samlingen?
4. Hur kan en samlingsstund se ut? (Ge exempel)
5. Hur lange brukar samlingen vanligtvis vara?
6. Har barnen speciellaplatser? Vad & syftet med det och om inte vad beror det pa?
7. Tanker ni att barnen skal&ra sig ndgot under samlingen?
8. Vad lar desig?
9. Hur kan man som pedagog se att barnen lart sig nagot genom att ha samling?
10. Kan man se om de lart sig inneborden eller om de lar sig ett rutinméssigt beteende och
agerar/svarar efter vad som &r forvantat av dem?
- Kan man marka nagon skillnad?
11. Ar samling viktigt for barnen?
- Vad & det som &r viktigt/ inte viktigt?
12. Ges barnen utrymme i samlingarna? Pa vilket sitt?
- Positivt/negativt med det?
13. Har ni ndgonsin barnstyrda samlingar?
14. Tror du att barn tycker det &r roligt med samling?
15. Hur &r det att leda samling? Hur lockar man barnen?
16. Mérker man skillnad mellan oplanerade och planerade samlingar? Pa vilket sétt?
17. Far pedagoger ut ndgot genom att ha samling? Vad?
18. Ser ni samlingen som ett verktyg/hjélpmedel att formedla kunskap och traditioner till
barnen?
19. Anser du att samlingen & skolforberedande? Positivt/negativt med det?
20. Utvéarderar ni samlingen pa nagot sétt? Hur? Vilket & syftet med utvéarderingen? (Om nej pa

fragan; varfor utvarderas inte samlingen?)

Har du nagot extra att tillagga eller &ndra?
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