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Forord
Allt som sdgs och skrivs har alltid ett krav pa en sprékligt politisk korrekthet, sa dven ett

skrivet forord. Till en bérjan ansdg jag inte att en C-uppsats, i sitt omfang, var sa
betydelsefullt att det behovdes ett forord. Efter flera veckors slit av mycket, bade roligt
och arbetsamt, arbete har jag dnda valt att skriva ett forord. Att knyta ihop hela sin
utbildning i en skriftlig och slutgiltig uppgift &r ingen létt uppgift. Vigen dit har
inneburit manga ars studier och personlig utveckling. Under hela min utbildningstid och
sarskilt under mina veckor med studien har jag minga génger haft anledning att fundera
over vem jag dr. Bdde i min person och i min kommande profession men ocksa dver vad
som dr mitt personliga mal med mitt kommande ldraryrke. Det mesta av det som ligger
till grund for beddmning av en student dr baserat pa skrift. Det &r inte alltid latt att halla
isdr objektiva och subjektiva beddmningar och uttalanden. Sérskilt inte i en frdga som
ligger varmt om hjértat. Jag &r mer en talande person én en skrivande och kanske just
dérfor har jag fler 4n en ging upplevt studietiden som mycket arbetsam och krdavande.
Detta arbete har, for mig betydelsen av att det, stirkt mig i min tro pd att det 4r i de
mellanménskliga motena som verkligheten blir synlig och utveckling sker. Det som har
givit mig mest, rent personligt, under arbetet med undersdkningens genomforande har
sammantaget varit alla de méten jag har haft med de ungdomar som deltagit i studien.
Tyvérr kan ménga av dessa mdten och samtal inte fa ta nadgot regelritt utrymme i arbetet
dd manga av dessa moten som uppstitt genom studiens uppldgg inte har en empirisk
forankring. Fick jag mojligheten att gora om min studie skulle jag absolut basera mitt
material pa just dessa mellanménskliga moéten och inte pa en design som forhindrar att
komma till den verkliga och &dkta kérnan av hur en ménniska upplever och har upplevt
ndgot. Till sist vill jag varmt tacka alla de elever och ungdomar som genom sitt
deltagande gjort denna studie mdjlig. Med tanke pad mellanméanskliga méten vill jag
ocksa ge ett sarskilt tack till den “’privata chauffér” jag genom studien haft mojlighet att
f4 lara kdnna. Jag vill ocksa tacka mina vénner, vilka jag har haft forménen att fa lira
kénna under min utbildningstid och som stdttat mig dven i detta arbete. Hela min familj
vill jag ocksé tacka da de, med all sdkerhet, 4r de som 1 storst utstrdckning har fatt stotta
mig pa ménga olika sétt inte bara under tiden med C-uppsatsen utan under ménga ars
studier, med allt vad det innebér.

Ett varmt tack till er alla!

Marie Hakorinne



Sammanfattning

Linge har den utbildningspolitiska intentionen varit att gymnasieskolan ska erbjuda
goda mojligheter till vidare studier for ungdomarna inom samhallets alla grupper. Trots
detta har alla ungdomar inte den mojligheten da det fortfarande stills vissa grundkrav pé
behorighet for tilltradet till gymnasiet. For de elever som under sin grundskoletid inte
har tillagnats sig tillrdckliga kunskaper for denna grundldggande behorighet finns det
individuella programmet. Studien soker svar pé frdgan om vad det kan vara i
grundskolan som gor att vissa elever inte erdvrat de kunskaper som krévs for att ha
behorighet att soka en onskvérd gymnasieutbildning? Hur ser eleverna sjdlva pé sina
mdjligheter att studera vidare? Hur ser de pa framtiden? Hur anser de sjdlva att
grundskolan bor vara utformad for att béttre ge de rétta forutséttningarna till fortsatta

studier?

Den empiriska studien bygger pa tvd undersokningsmetoder i form av enkiter och
intervjuer. Studien har genomforts inom tva sérskilt utvalda grupper. Dessa grupper
representerar dels ett antal elever som nu ldser péd det individuella programmet och dels
ett antal ungdomar som tidigare har ldst pd det individuella programmet. Resultatet 1
denna studie visar att det varit under hogstadiet som de dvergripande skolproblemen
varit som storst. Resultaten visar ocksé att det mest vanligt forekommande maélet efter
avslutat individuellt program var fortsatta studier pé ett nationellt program. Resultaten
visar dven att lds och skrivsvarigheter i huvudsak inte varit orsaken till undersoknings

deltagarnas kunskapsbrister.

Nyckelord

Gymnasieutbildning, individuella programmet, IV, grundskolan, skolk, hjdlp och stdd,
hem och skola, framtiden, mdjligheter
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Inledning

Att skapa vidareutbildnings mdjligheter pé lika villkor for alla och i1 alla samhéllsklasser
har, 1 Sverige, ldnge varit ett viktigt utbildningspolitiskt mal.

I en mél- och resultatstyrd skola som skall representera en skola for alla, pressas
eleverna dessutom under hela grundskolan av att de maste uppné godként i &r 5 och

ar 9. Under hogstadietiden bor de dven bilda sig en uppfattning om vilket program de
vill 14sa pd gymnasiet. Hur mycket paverkar allt detta elevernas gymnasieval? Hur
upplevs pressen av den som av olika anledningar har det svart med skolarbetet? En
skola for alla betyder i praktiken en skola som skall tillgodose samtliga elevers olika
behov. Det later fantastiskt men verkligheten visar ofta att detta ir ett uppdrag som ar

svért att genomfora och ett samhélleligt krav som kan vara svart att uppfylla.

Kvalitetsstudier genomforda pa svenska grundskolor sedan genomforandet av Lpo-94'
visar att allt for ménga elever ldmnar grundskolan utan fullstdndiga betyg i
behdrighetsimnen®. Skolverket skriver i en redovisningsrapport om det individuella
programmet’ att andelen elever med individuella program har varit relativt stabil sedan
1999. (Skolverket: Dnr 2006:03130) Samtidigt ger dock rapporten kritik till dagens
skola och menar att utifran det individuella programmet som utkikspunkt dr det tydligt
att dagens skola med ett heterogent elevunderlag inte formatt att tillgodose alla elevers
behov. Under ldséret 2006/07 var det 28.731 gymnasieelever totalt som liste pa IV.

I forhallande till det totala antalet gymnasieelever under samma period utgdr andelen
elever pa IV 7 %. Drygt hélften av dessa elever kommer direkt frén grundskolan.

(Skolverket: Dnr 2006:03130)

Den utbildningspolitiska intentionen i Sverige har linge préglats av en stark ambition
att ”0verbrygga” klyftan mellan de teoretiska och praktiska gymnasieutbildningarna.

Flertalet utredningar och gymnasiereformer har tidigare inte lyckats dstadkomma mer &r

' Beteckningen &r en forkortning av: Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och

fritidshemmet. Gallande fran och med 1994.

% Behérighetsamnen ar de tre s.k. "karnamnena” Svenska/svenska som andra sprak, engelska och matematik.

Lagst godkant i samtliga tre ar ett krav for tillirade till nationellt gymnasieprogram.

® Individuella programmet beniamns fortsattningsvis i texten med forkortningen: V.
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organisatoriska forandringar. 1991 &rs gymnasiereform genomférdes med Lpf-94* och
sett ur ett utbildningspolitiskt perspektiv, dr genomforandet rent teoretiskt den reform
som kommit ndrmast den utbildningspolitiska intentionen. Men frdgan kvarstér vad har
reformen inneburit sett ur ett individperspektiv i ett utbildningssystem med en

grundskola och ett gymnasium for alla?

Mitt motiv till att genomfora denna studie dr att soka reda pd hur eleverna sjédlva ser pa
frdgan om det individuella programmet &r ett resultat av alla skolproblem eller om det &r
en mdjlighet till en nystart i utbildningssammanhang. Skolan och dess verksamhet dr
standigt satt under lupp och har alltid varit ett hett diskussionsdmne bland beslutsfattare,
verksamma ldrare, skolledare, allmanpolitiker, elever, forédldrar, studenter inom hogre
studier och i media. Dock é&r det séllan eleverna/ungdomarna sjdlva som hors. Efter att
sjdlv ha en, som jag ser det, misslyckad grundskola i bagaget samt tva dottrar med
liknande erfarenheter har jag kommit att intressera mig for vad I'V eventuellt kan bidra
med men som uppenbarligen inte grundskolan lyckats med. Vart kan jag soka svaret pa
den fragan? Jo, bland de elever som har erfarenheten av IV. Under é&rens lopp har jag
mott ménga ungdomar som upplevt och vittnat om stora besvikelser dver sin
grundskoletid. Dock har jag tidigare aldrig haft mojligheten att géra ndgot av den
information jag fatt i dessa moéten. Nér jag nu stér infOr ett avslut i min lararutbildning
och skall skriva min C-uppsats vill jag dérfor ta chansen att fordjupa mig i mina fragor
och funderingar, kring detta. Samtidigt vill jag dven passa pd att ge, om &n en
mikroskopisk del, av dessa ungdomar en rost utat. Vad ér det som gor att s manga
elever tappar sin studiemotivation under grundskoletiden, att de blir sa kallade
’lagpresterande” elever. Nér i1 grundskolan tappade dessa elever sin studiemotivation
och varfor? Hur ser de pé sin framtid géllande vidareutbildning nu jamfort med det &r de
avslutade grundskolan? Finns det eventuellt en 6nskan om att hellre ha ett arbete &n att
fortsétta att studera direkt efter avslutad grundskola? Kort sagt, vad upplever de sjdlva

har gatt fel och hur skulle de ha 6nskat att grundskolan fungerade?

* Betackningen ar en forkortning av: Laroplan for de frivilliga skolformerna — Gymnasieskolan,
gymnasiesarskolan, statens skolor fér vuxna och vuxenutbildningen for utvecklingsstérda. Gallande fran och med

1994.



2 Syfte

Syftet med studien &r att soka reda pa varfor négra elever som gér pé individuella

programmet gar dér, samt hur de upplever att deras tidigare skolgang varit. Vidare ér
syftet med studien ocksd att soka reda pa om négra av de elever som idag liaser pd IV
och nagra av de elever som har lést pa IV har ndgra gemensamma berdringspunkter i

frdga om sina upplevelser av grundskoletiden och deras syn pa framtiden.

3 Fragestallningar

* Varfor ldser/liste ungdomarna pa individuella programmet och inte pé ett
nationellt program?
* Hur ser eleverna/ungdomarna pa sin grundskoletid?

* Hur ser de pa framtiden som elev/tidigare elev pa individuella programmet?

4 Bakgrundsbeskrivning

Forekomsten av det individuella programmets funktion att vara en “sprangbrada” for att
underldtta dvergdng och skapa motivation till vidare gymnasiala studier har en 1dng och

betydande utbildningspolitisk historia. (Myndigheten for skolutveckling 2006:56)

4:1 Gymnasieskolans historik

Med inforandet av grundskolan 1962 dkade efterfrdgan pé fortsatt utbildning. En
yrkesutbildningsutredning tillsattes darfor 1963. Fackskolan inrédttades som ytterligare
en gymnasial skolform 1965. Fackskolan skulle bidra till att fler studenter skulle ledas
mot yrkesinriktade studier pd mellanniva inom vérd, ekonomi och teknik. Detta bidrog i
sin tur till att yrkesskolan i storre utstrackning blev en renodlad yrkesutbildning utan
mdjligheter till vidareutbildning. Den yrkesutbildningsberedning som tidigare hade

tillsatts hade redan varnat for att detta eventuellt skulle komma att bli resultatet. For att



forhindra detta foreslog beredningen en sammanslagning av de tre skolformerna pa
sekundérniva, till en gemensam gymnasieskola. 1970 hade dnnu inte den 6nskvérda
integrationen mellan olika utbildningsvigar slagit igenom. Med anledning av detta
genomfordes darfor ytterligare en gymnasiereform for att ”6verbrygga” glappet mellan

teoretiska och praktiska studier. (Hultqvist 2001)

4:1:2 Arbetslosheten okar

I mitten av 1970-talet hade arbetslosheten bland ungdomar okat kraftigt och kravet pa
utbildning var nagot som dkade bland arbetsgivarna. 1976 var liaget pa arbetsmarknaden
sa anstriangt att kommunernas skolor och arbetsformedlingarna tilldelades ansvaret att
under tv4 ar folja upp de ungdomar som slutat grundskolan. (Myndigheten for
skolutveckling 2006:56) Annu en gymnasieutredning tillsattes 1976, utredningens
uppgift var denna ging att presentera ett forslag som bidrog till att utjamna sociala och
konsmaéssiga skillnader vid rekryteringen till gymnasiet. Det forslag som utredningen
presenterade byggde pé att de allmdnna och praktiska &mnena skulle integreras inom

vardera tre utbildningsomraden. (Hultqvist 2001)

Under den tidigare delen av1980-talet delade fortfarande arbetsformedlingen och
kommunernas skolor det gemensamma ansvaret éver de omyndiga ungdomar, som
saknade sysselsittning. 1983 tilldelades skolan ett &nnu tydligare ansvar for dessa
ungdomar. Skolans ansvar forstérktes ytterligare genom tillkomsten av en bestimmelse
vars uppgift var att 16- och 17 aringar skulle prioriteras i rekryteringen tillgymnasiet.
En bit in pa 1990-talet blev det utbildningspolitiska malet, &n en gdng och da i en
tydligare form, att sla fast visionen och strdvan mot att alla ungdomar skulle fa en
fullstdndig gymnasieutbildning. Detta kom att leda till att samtliga kommuner i dag ar
skyldiga att erbjuda alla ungdomar, fram t.o.m. den sista juni det &r ungdomar uppnér
aldern 20 ar. Bestimmelserna betyder i praktiken att kommunerna har ett ansvar att
kunna erbjuda ungdomar majligheter till utbildning i form av individuella och lampliga

atgdrder. (Myndigheten for skolutveckling 2006:56)

4:1:3 Inforandet av IV
Gymnasiereformen 1991 var den reform som slutligen, i juli 1992, ledde till inférandet
av det individuella programmet pd gymnasiet. Generellt sett skiljer sig IV frén dvriga

program da innehéllet i programmet inte genom lag och férordning ar reglerat. Motivet



for detta ar att [V ska utgora ett sarskilt stod for de elever som inte har kommit in pa ett
nationellt gymnasieprogram eller hoppat av frdn ett pdborjat nationellt program. Denna
skillnad gor IV unikt i sin form och sett ur detta perspektiv fortydligas att IV generellt
sett inte dr ett sokbart program. (Hultqvist 2001) samt (Myndigheten for skolutveckling
2006:56)

4:2 Gymnasieskolan i dag

Gymnasieskolan erbjuder idag 17 olika nationella program, férutom IV. Ur ett
specialpedagogiskt perspektiv kan I'V ses som ett kompensatoriskt program for de
elever som inte, av olika orsaker har kommit in pé ett nationellt program. (Myndigheten
for skolutveckling 2006:56) Samtliga 17 nationella gymnasieprogram finns inte att
tillga pa varje enskild gymnasieskola eller i varje kommun. Dérfor kan utbudet av
nationella program skilja sig mellan kommuner och ldn. Under ldsaret 2005/06 var det
totala antalet elever som ldste pd kommunala gymnasier 309 300 elever. De tva storsta
gymnasieprogrammen dr samhéllsprogrammet och naturprogrammet f6ljt av IV. (SCB,
Pa tal om utbildning 2006) Bade samhillsprogrammet och naturprogrammet &r renodlat
teoretiska program och de resterande 15 nationella programmen har en mer
yrkesforberedande karaktdr. Som exempel kan ndmnas: Barn och fritidsprogrammet,
Industri programmet, Estet programmet med flera. Det gemensamma for samtliga
nationella program &r att forutom karaktirsdmnen ingar dven studier i traditionella
grunddmnen s som matematik, svenska, engelska, samhéllskunskap, historia och natur
orienterande &mnen. Samtliga av dessa &mnen léses i olika nivder, beroende pa vilket

nationellt gymnasieprogram eleven ldser.

4:3 Vagen till gymnasiet

Sent péd hosten alternativt vid starten av varterminen i ar 9 gor eleverna ett forsta val av
gymnasieprogram. Det betyder att eleverna i sin forsta ansdkan soker till gymnasiet pa
det prelimindra meriterande betyget de har fran hostterminen i ar 9. Sista ansokningsdag
for den forsta ansokan dr vanligtvis dem forsta februari. Detta kan dock skilja mellan
olika kommuner och ir da ofta i stillet den femtonde februari. Runt omkring den
femtonde april far eleverna ett preliminért antagningsbesked. Fram till och med den
tolfte maj gors en sista ansokan alternativt ett omval, om eleven si dnskar. Den andra

juni skickar grundskolorna elevernas betyg till respektive gymnasieintag. Under

8



sommarlovet runt den forsta juli far eleven ett definitivt besked, pa sin ansdkan.
Reservintag gors fran och med den fjarde augusti. Datum for reservintag kan variera
mellan olika kommuner och olika lin da tiden for skolstart varierar mellan dessa.’
Gemensamt for intrddet till samtliga nationella program &r, forutom betygens
medelvirde, ett krav pa lidgst godként i svenska/svenska som andra sprak, engelska och
matematik.® I praktiken betyder det att om eleven har betyg i andra dmnen men saknar
betyg i ngot utav dessa “kérndmnen” saknas behorighet for studier pa nationellt
program. Dessa behorighetsregler genomfordes hosten 1998. For de elever som saknar
godként 1 de sa kallade “kdrndmnena” erbjuder IV en individualiserad undervisning som

ar anpassad efter deras forutséttningar och behov. (Hultqvist 2001)

4:4 Beskrivning av IV och dess olika delar

"IV ar ett gymnasieprogram som ar avsett att vara en preparand kurs fér elever med bristande

forkunskaper fran grundskolan.” (Hultgvist 2001, s.90)

Att ldsa pd IV kan i praktiken betyda att eleverna kan lidsa bade grundskolans
kidrndmnen och gymnasiets A-kurser samtidigt. Studiegdng och takt bestims gemensamt
mellan elev och lirare helt utifrdn individuella forutsittningar. Aven studietiden pa IV
kan variera utifran individuella behov. Det vanligaste dr att eleverna ldser ett 1dsar pd IV
for att sedan Gverga till ett nationellt program eller arbete. Studier pa IV ger dven
mdjligheter till praktik, kombinerat med studier i “kdrndmnen”. Praktiken erbjuder
forutom motivation dven en majlighet att fa lirostoffet konkretiserat och kopplat till en
verklighet dér eleven ldttare kan kdnna igen sig. Grundtanken med praktik &r dven att
skapa studiemotivation hos eleven, som genom att praktiskt delta i arbete ocksa tillagnar
sig arbetslivserfarenhet, referenser och en utveckling i bade sjdlvfortroende och
sjdlvkinsla. Generellt sett kan ségas att &ven arbetsmetoderna och bemétandet av eleven
pa IV ocksad syftar till att mojliggora for eleven att starka sitt sjalvfortroende.
Grundprincipen ir att motivera eleven till fortsatta studier och underlétta 6vergdngen

mot ett nationellt program. (Hultqvist 2001)

® Kalla: Gymnasieguiden (hamtad pa natet via Google 2007-12-16) lank: Viktiga datum.

® | dagligt tal i grundskolan representerar dessa tre amnen de Zmnen som vanligen benamns med begreppet

"karndmnen”



4:4:1 Programinriktat individuellt program

Inom I'V-programmet erbjuds ett flertal olika studievégar och program for elever som av
olika anledningar har svart att hitta ritt inom det sekundéra utbildningsvisendet. Ett av
dessa #r programinriktat individuellt program.” PRIV har varit en alternativ studiegang
inom IV-programmet sedan 1999. Att vara inskriven elev pa IV och ldsa PRIV betyder i
praktiken att elever kan ldsa behorighetsgivande dmnen pa IV parallellt med att eleven

laser pa ett yrkesinriktat nationellt program.(Hultqvist 2001)

4:4:2 Individuella larlingsprogrammet

Inom IV ryms dven det individuella larlingsprogrammet, dven kallat
larlingsutbildningen.® IVLL genomfors i kombination med studier i “kirndmnen”.
Studietiden pa IVLL omfattas av tre drskurser. I praktiken betyder det att IVLL &r en
yrkesutbildning i ett foretag inom ramen for ett anstallningsférhallande. IVLL &r en
mycket liten del inom I'V. Orsaken till detta ar att det aktuella arbetsmarknadsléget inte

bidrar med sérskilt stort utrymme for larlingsanstillningar. (Hultqvist 2001)

4:4:3 Introduktionskurser for invandrare inom individuella programmet
Introduktionskurs for invandrare’ 4r en forberedande studiemdilighet for elever med
invandrarbakgrund och som behover forbéttra sina kunskaper i svenska for att klara
studier pa ett nationellt gymnasieprogram. De elever som laser IVIK pd IV ldser som
regel endast &mnet svenska som andra sprak, for att efter ett 14sér gé vidare pa ett

nationellt gymnasieprogram. (Myndigheten for skolutveckling 2006:56)

4:4:4 Elever pa IV

Det dr saledes inte bara elever med, i huvudsak, tidigare skolsvarigheter som ldser pa
I'V. Dér gar aven elever som &r osékra pa sitt val av nationellt program, elever som
paborjat ett nationellt program s.k. “avhoppare” men som vill byta program mitt i ett
lasar. De elever som har annat modersmal och som kommit till Sverige under senare

delen av sin grundskolegang gér ocksa pa IV. P4 IV gar dven elever som inte klarat

" Den allmanna férkortningen av programinriktat individuellt program ar: PRIV som ocksa fortsattningsvis kommer

att anvandas i texten.

® Den allmanna férkortningen av det individuella larlingsprogrammet/lariingsutbildningen ar: IVLL som ocksa

fortsattningsvis kommer att anvandas i texten.

® Den allmanna férkortningen for introduktionskurs for invandrare ar: IVIK som ocksa fortsattningsvis kommer att

anvandas i texten.
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betygskonkurrensen s.k. “invéntare” till ett nationellt program samt elever som inte dr
motiverade att soka ett nationellt program men som inte heller har lyckats skaffa sig ett
arbete. Sammantaget bidrar de olika mojligheter som den svenska gymnasiemodellen
erbjuder att variationen gillande élder, orsak, studieuppldgg och mél med ldséret pa IV

representerar en stor variation. (Hultqvist 2001)

5 Teoretisk bakgrund

"Det finns egentligen lika manga skolor som det finns elever, eftersom var och en uppfattar

skolan och skolsituationen pa sitt speciella satt.” (Andersson 1999, s 23.)

Andersson (1999) stéller sig mycket kritisk till den svenska skolan. Andersson menar att
kvalitetsméssigt hdller den mattet internationellt sett men stéllt mot skolans egna
styrdokument uppfyller den inte kravet. Det finns elever som upplever skolan som négot
positivt men det finns dven elever som under en stor eller storre del gér genom
grundskolan och upplever vantrivsel. Ménga av dessa elever anser att skolan dr
ointressant, trist och enformig. Vanligt dr ocksa att dessa elever bér pa en
kénsloupplevelse av att ldrarna inte bryr sig om dem och kontakten mellan elev och
larare dr, i dessa fall, sillan sérskilt bra. Det &r ocksa vanligt att dessa elever upplever
att det de dr bra pa varken uppskattas eller ryms inom skolans ramar. For dessa elever
blir det kontakten med kamraterna som blir det enda positiva med skolan. Faktorer som
dessa dr den vanligaste forekommande anledningen till skolk, menar Andersson. En
vanlig missuppfattning inom skolan, nir det géller elevers vantrivsel &r att det beror pa

elevernas privata situation och inte pa skolan. (Andersson 1999)

Den moderna utvecklingsekologiska psykologins synsitt har sin utgangspunkt i att bade
individen sjdlv och den miljo som omger individen har lika stor paverkan pé
utvecklingsprocessen. Bédda dessa maste samspela med varandra for att
utvecklingsprocessen ska gé framat. Andersson menar att utifrdn detta perspektiv finns
det ett antal paverkbara faktorer som talar for att den vantrivsel som “skolhatarna”"”

upplever inte gar att finna endast hos dem sjdlva. Elevsammansittningen, lararkollegiet,

skolledaren, skolatmosféren och utbildningspolitiska beslut dr faktorer som var och en

' Anderssons eget begrepp for definitionen av elever med en negativ upplevelse och syn pa sin skolsituation.
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for sig, eller alla tillsammans kan utgoéra paverkbara faktorer for vantrivsel i skolan.

(Andersson 1999)

Den utvecklingsekologiska modellen utvecklades av den rysk- amerikanska psykologen
Uri Bronfenbrenner. Ett starkt intresse for individen i relation till samhéllet har
engagerat Bronfenbrenner. Efter flertalet studier inom omradet utvecklade han, under
senare hilften av 1970-talet den utvecklingsekologiska modellen. Bronfenbrenners teori
om miljons inverkan pd individens utveckling vénder sig mot den traditionella
psykologin som mera soker svar pa problemen hos individen sjidlv. Bronfenbrenners

forklaringsmodell omfattas av fyra olika system som omger individen.
(Hwang, P. & Nilsson, B. 1995).

*  Mikrosystemet dr den miljo som ndrmast omger en individ, "ndrmiljén”. I ndrmiljon
ryms bl.a. familjemedlemmar, vdnner, grannskap, skola/forskola/fritids, arbete,
fritidsintressen.

*  Mesosystemet ér det system dér kopplingar sker mellan exosystemet och
mikrosystemet. Hir samspelar, néra relationer, roller och sociala situationer med
varandra.

* Exosystemet ar det system som inrymmer de miljéer individen sjilv inte &r aktiv i
men som indirekt paverkar individens nidrmiljo, t.ex. sldkt, grannar, familjens
véanner, vilfardssystemet, fordldrarnas arbetssituation o.s.v..

*  Makrosystemet inrymmer samhillets generella struktur och kulturella normer och
vérden t.ex. politiska beslut och myndighetsutévanden o.s.v..

* Kronosystemet ar det system som sammantaget omger de fyra systemen och som
kan beskrivas vara en ytterligare dimension i den utvecklingsekologiska modellen.

Kronosystemet dr den tidsfaktor som inrymmer och direkt paverkar individens liv. D&
den utvecklingsekologiska modellen utgar ifrdn att individ och milj6 samspelar anses
tidsfaktorn vara viktig d& bade individ och milj6 fordndras med tiden. En fordndring kan
ske hos individen eller i omgivningen och Bronfenbrenner menar att oavsett vart
fordndringen har sitt ursprung s paverkas individens utveckling. (Hwang, P. & Nilsson,

B. 1995).

Andersson (1999) menar att sett ur detta perspektiv blir det ocksa tydligt att skolan
mdste samspela med verkligheten som omger den. Ska skolan formedla kunskaper som
har ett starkt virde, kommer till ndgon nytta och ddrmed ocksa blir intressant for
eleverna. Blir det nddvindigt med ett fordndrat kunskapsinnehall i skolan som 4r mer
anpassat for den tid vi lever i. Att soka historiska rotter ar viktigt menar Andersson men

kulturarv dr ndgot som é&r flytande dé det stdndigt forandras av den pagdende tiden.
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Enkvist (2001) stéller sig kritisk till, efter att ha studerat idé bakgrunden till dagens
pedagogiska modestromningar, att skolan i dag inte lagger mer fokus pé att bidra med
bittre mdjligheter for eleverna att tilldgna sig faktakunskaper i samspel med andra. I en
tid dir datorerna och sjdlvstindigheten dr ledande finns risk for att samarbetsinlérning
och socialt samspel blir eftersatt. Enkvist menar att ett alltfor sjdlvstindigt arbetssétt
paverkar den goda relationen mellan l4rare och elev negativt. Vidare menar Enkvist att
det i slutédnden &r eleverna som betalar priset for detta. Eleverna behdver i stéllet fa
storre mojlighet att trina sin koncentrationsforméga, begreppsuppfattning,

kommunikation och sin lastraning. (Enkvist 2001)

Dalin (1994) har sitt ursprung i Norge och talar dirmed utifran bilden av den norska
skolan. Dalin menar att ungdomarna i dag befinner sig i en livssituation dér
fordndringar sker 1 en mycket snabb hastighet. Ménga elever, i storre utstrickning i dag
an tidigare, lever i en privat situation dér de utsitts for stora pafrestningar. Skolan kan
inte bara rikna med att det dr motiverade och arbetsvilliga elever de ska méta. Dalin
menar att om skolan inte vet ndgot om den faktiska livssituationen som eleven befinner
sig 1 sé blir det som skolan formedlar allt for ytligt. Det viktigaste i ett utbildnings
sammanhang ar motivation och engagemang och Dalin menar att for det krévs ett mote
och en efterfragan. Det dr skolans ansvar att frambringa detta mota s att det uppstér en
efterfrdgan. Det sociala kapitalet som utgér ungdomens beredskap for att kunna tilldgna
sig kunskaper i skolan dr i dag reducerat, sd ser det ut i de flertalet industrialiserade
lander. Vidare menar Dalin att skolan har fatt starka konkurrenter om ungdomars
uppmirksamhet inte minst i form av elektronisk media. For ett stort antal elever &r det
skolan erbjuder inte tillriickligt. Aven i den norska skolan #r det ett stort antal elever
som befinner sig i en skolsituation dér de behover sarskilt stod och det dr ménga

ungdomar som blir arbetsldsa efter det att de 14mnat skolan. (Dalin 1994)

Hultqvist (2001) stéller i sin avhandling: Segregerande integrering — en studie av
gvmnasieskolans individuella program fragan om 16sningen pa problemen, med den
okade andelen elever till IV, &r att infGra ett extra &r i grundskolan. Fler av de
verksamma ldrarna och skolledarna i den undersokta verksamheten svarade att det ar
grundskolans sak att ta hand om dem. Vid den tid d& Hultqvists studie genomfordes sag
den totala bilden ut enligt foljande: 1999 var andelen elever som gick pa IV 6 %.
Lisaret 1999/2000 var andelen 9 %. Av totalt 17.741 inskrivna elever pd IV ldsaret
1998/99 kom hilften av dessa frdn gymnasieskolan. En positiv siffra i detta dr dock att

13



tidigare studier visar att denna grupp &r de som 1 storst utstrackning gér fran ett 1asdr pa

I'V till ett nationellt gymnasieprogram. (Skolverkets rapport 93, s.14. i Hultqvist 2001)

Resultaten 1 Hultqvists studie visar tendenser som tyder pa att elever som tidigare har
paborjat ett nationellt program men senare “hoppat av” och omplacerats till IV sillan

fullfoljer en gymnasieutbildning.

"Att enbart se det individuella programmet som en méjlighet att kompensera for bristande
forkunskaper, vore att misskanna den makt som skolan har att definiera elever som
framgangsrika och mindre framgangsrika.” (Hultqvist 2001, s.187)

I sin analys belyser Hultqvist de skillnader eleverna pa IV mott bade i relation till ovriga
nationella program men ocksa i relation till hur eleverna sjélva ser pé, genom sina
erfarenheter, vad en skola for dem utgor sig att vara. Hultqvist fann att manga av
eleverna inte riktigt uppfattade IV som en skola. Négra av eleverna var forvanade dver
att inte laxor forekom medan andra var ldttade dver detta. Just det menar Hultqvist ar
paradoxalt, de elever som é&r skoltrétta vill indd mota nagon form av krav. Léxor,
larobocker, fasta och tydliga tidsangivelser utgor en stark traditionell norm for vad
begreppet skola star for. I detta sammanhang dé det blir sé tydligt vad skola inte &r blir
dven skillnaden mellan vi och dom, ’de annorlunda” ocksa mycket tydligt. De elever
som gér pa IV har alla helt olika orsaker till att de gér ddr. De har dessutom helt
individuella studiegéngar, kan &ven skilja sig i lder. Det enda gemensamma f6r denna

heterogena grupp dr behovet av ett extra ar pa gymnasiet. (Hultqvist 2001)

6 Metodbeskrivning

6:1 Tva delar i det empiriska materialet

Studiens tvé delar, enkdtundersokning och intervjustudier, férenas genom syftet att soka
reda pa varfor deltagarna i studien léser/laste pa IV samt hur de upplevt sin
grundskoletid. Intentionen har varit att soka efter gemensamma nédmnare och
berdringspunkter mellan dessa bada urvalsgrupper, utifran undersdkningens tre
fragestéllningar. Varfor ldser/ldste ungdomarna pa individuella programmet och inte pa
ett nationellt program? Hur ser eleverna/ungdomarna pa sin grundskoletid? Hur ser de

pa framtiden som elev/tidigare elev pa individuella programmet?
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6:1:1 Kvantitativa studien

Den kvantitativa delen av undersokningen &r en enkitstudie. Frdgorna i enkédterna &r
besvarade av 26 stycken elever som i dagsldget ldser pa IV. Totalt innehéller enkéten
fem delar som samtliga belyser studiens tre fragestéllningar. Enkétens utformning ér, i
huvudsak, baserad pa ett antal flervalsfrdgor med viss mojlighet att komplettera svaren.

Den femte och avslutande delen i enkéten bestar av tre dppna fragor.

6:1:2 Kvalitativa studien

Den kvalitativa delen i unders6kningen utgdrs av enskilda intervjuer med fyra
ungdomar som tidigare har ldst pd I'V. Intervjuerna har genomforts i en halvstrukturerad
form med en kategoriserad intervjuguide som underlag for fragestéllningar och med

ljudupptagning som underlag for vidare bearbetning.

6:2 Motiv till val av metod

Val av upplédgg och metod motiveras med att syfte och fragestdllning kréver savél bredd
som djup. Kombinationen av de bada metoderna enkit och intervju har gjort det mojligt
att uppfylla de bada kraven. Intentionen har varit att soka efter eventuella
berdringspunkter mellan de elever som nu gér pa IV och de ungdomar som tidigare har

gétt pd IV.

6:3 Studiens upplaggning i stort

I studien har tvd metoder anvints vid insamlingen av det empiriska materialet,
halvstrukturerad intervju samt enkdtundersokning. Enkédten har forst genomgatt en
provning i en mindre grupp. De halvstrukturerade intervjuerna har genomforts med en
intervjuguide som underlag for fragestillningar. Denna intervjuguide har konstruerats

utifrdn enkéten.

6:3:1 Pilotstudien

Enkiternas utformning har forst genomgatt en provning, i en pilotstudie''. Denna
provning av enkiten har genomforts i form av en mindre pilotstudie. Sex stycken, for
mig redan kénda, ungdomar har fétt svara pa enkéten. Ingen av deltagarna i pilotstudien

har genomfort sin gymnasieutbildning pd IV. Dock har de det gemensamt att de har

" Rekommenderas av Bryman, A. (2006)
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avslutat sin grundskolegang i Sverige och tillhdr ocksa samma generation som de tva
urvalsgrupperna som ingdr i den empiriska studien. Testgruppen har bidragit med
mycket bra feedback och konstruktiv kritik, nédr det géiller sé vél innehall som
konstruktion av fradgor. De dndringar som har gjorts i enkédten efter genomforandet av
pilotstudien har varit av mindre karaktdr. Som exempel for detta kan ndmnas tillagg av
svarsalternativ samt fler uppfoljningsfragor. I ovrigt gav gruppen uttryck for att de
upplevde frdgorna som raka och uttommande. "Man ville berdtta mer.” "Fick en att

o

tdnka efter och se en helhet.” ”Kul att ndgon vill lyssna, sdllan nagon riktigt dkta
lyssnar och dr intresserad.” Uttalanden som dessa har gjort att jag efter genomforandet
av pilotstudien ansett enkdten som anvindbar, for datainsamling av det empiriska

materialet.

6:3:2 Undersokningsgrupper och urval

Val av gymnasieskolor ar gjorda utifrén ett si kallat “bekvimlighetsurval”.'* Motivet att
anvinda denna form av val dr for det forsta att den ena gymnasieskolan ir lattillgénglig,
rent geografiskt, dd den dr placerad i mitt partneromrade. Den andra gymnasieskolan &r
placerad i ett omrade dér jag genom privata kontakter erbjudits logi under
genomforandet av enkétstudien. De béda skolorna &r beldgna i relativt smd kommuner
dock ir skillnaden i kommuninvénarantal mycket stor. Den ena kommunen har
ca.21.000 invéanare och den andra har ca.7.000 invénare. D& de bdda kommunerna har
det gemensamt att det geografiska omréddet &r priglat av en mer lantlig milj6 finns
manga samhillskulturella likheter men med stora kulturella variationer inom

upptagningsunderlaget, bade nér det giller elevantal och etniskt ursprung.

I enkétundersokningen dr det sammantaget 26 stycken elever som ldser pa IV som
deltagit i enkdtundersokningen. Samtliga elever i enkédtundersokningen &dr fodda 1990-
91. Dessa totalt 26 elever ér fordelade pa tva gymnasieskolor enligt foljande. I den
storre kommunen é&r det totalt 35 elever inskrivna pd IV, i ndgon form, varav 15 utav
dessa deltar 1 undersokningen. Den mindre kommunen har totalt 19 elever inskrivna pa
IV, med olika studievigar. Totalt var det 11 elever utav dessa som deltog i studien.

Sammantaget for de bada skolorna var det 28 elever som inte deltog. Detta bortfall &r att

"2 Bekvamlighetsurval ar det begrepp Bryman, A. (2006) anvander for att beskriva det urval forskaren finner det

enklast eller har storst maojlighet i att anvanda for att fa tillgang till det empiriska materialet.
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betrakta som naturligt d& storre delen av dessa elever, vid genomforande tillféllet, var pa

praktik och resterande var franvarande, av andra orsaker.

Intervjudeltagarna dr fyra ungdomar i alder mellan 20 och 22 4r. De fyra
intervjudeltagarna har jag fitt kontakt med genom annan gemensam kontakt, ett sa
kallat “sn6bollsurval”.'* Motivet for val av den hér urvalsgruppen 4r att d& dessa
ungdomar tidigare gatt pa IV nu befinner sig i en annan fas i livet och ddrmed kan bidra

med hur det gétt for dem efter avslutat individuellt program.

6:4 Undersokningens genomforande och
bearbetning

De bada skolorna, dér enkédtundersokningen genomforts, har forst kontaktats via mail. |
forsta hand har jag kontaktat rektor pa berdrda skolor for att gora en forfragan om det
finns intresse av att delta i studien. I de bada skolorna har rektor, genom att
vidarebefordra detta till berord larare, givit sitt medgivande till medverkan och en
kontakt mellan mig och ansvarig ldrare pa IV upprittades.

Kontakten med de ungdomar som ingér i intervjustudien har forst tagits via telefon. Vid
detta forsta samtal har ungdomarna givit sitt tillstind att medverka i studien. Samtidigt
har tid och plats for genomfoérandet gemensamt bestimts. Aven information om

ljudupptagning av intervjuerna delgavs vid detta tillfélle.

6:4:1 Enkatundersokningen

Enkétundersokningen har genomforts under schemalagd skoltid i skolan samt pé ett
fital av elevernas praktikplatser. Jag har sjilv varit ndrvarande och presenterat studien
samt enkétens uppldgg for eleverna. Vid detta tillfdlle &r det ocksa jag sjdlv som samlat
in de ifyllda enkiterna. Enkitens'* innehall fordelar sig pa fem delar. Fragorna i den
forsta delen av enkéten handlar i huvudsak om orsak, mal och méjligheter. Den andra
delen handlar om skolk. Den tredje om hjdlp och stdd i hem och skola. Den fjéarde

handlar om sjélvstandighet och inflytande. Den femte och sista delen handlar om

'3 Snébolisurval ar det begrepp Bryman, A. (2006) anvander for att beskriva det urval forskaren finner det enklast
eller har storst méjlighet att anvanda for att fa tillgang till det empiriska materialet. | detta fall betyder det att
genom en befintlig kontakt har jag upprattat kontakt med tre av informanterna och en av dessa har ytterligare

hjalpt mig att uppratta kontakt med en informant.

' Bilaga 1: Enkéten
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elevens totala uppfattning om grundskoletiden. En stor del av inspirationen till bade
fragor och upplédgg i enkédten har jag fatt genom litteratur: Andersson, B-A. (1999),
Dalin, P. (1994), Enkvist, 1. (2001) och Lpo-94. I bearbetningen av enkédterna har tva
olika sorteringar och sammanstéllningar gjorts. I den forsta sorteringen har resultaten
ordnats efter skola och kon. I den andra sorteringen har resultaten sorterats per skola
samt forts samman i en gemensam total. Pé liknande sétt har resultaten av de 6ppna

fragestéllningarna behandlats. Dér efter har de grupperats och forts samman.

6:4:2 Intervjustudien

Enligt informanternas dnskemél om tid och plats for genomf6randet har intervjuerna
genomforts hemma hos mig, pé eftermiddagen da ungdomarna slutat sin arbetsdag. Vid
genomforandet av intervjuerna har samtliga intervjudeltagare gett sitt godkénnande till
ljudupptagning. Intervjuerna har genomforts enskilt med varje deltagare och har haft
formen av en halvstrukturerad intervju. Da den halvstrukturerade intervjun ger
samtalsparterna ett storre och friare utrymme inom fragestdllningarna an en strukturerad
intervju har jag inte ansett att en forprovning av intervjuguiden, i detta sammanhang har
varit nodvindig eller ens mojlig. En intervjuguide'” har legat som grund for den
halvstrukturerade intervjun. Intervjuguiden har framarbetats utifrn fragestdllningarna i
enkéten och 1 likhet med enkéten dr den rubricerad i fem delar. Insamlat ljudmaterial har
renskrivits ordagrant med undantag for sddant som skratt, suckar och langa pauser. Efter
renskrivning har intervjuerna bearbetats genom att belysas och sammanforas med

enkétens olika delar och studiens tre fragestillningar.

7 Etiska aspekter

For att sikerstilla att jag tagit hinsyn till de etiska aspekterna har jag anvént mig utav
Vetenskapsradets Forskningsetiska principer inom humanistisk- samhdllsvetenskaplig

forskning. (2002).

' Bilaga 2: Intervjuguiden
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7:1 Informationskravet

Ett forsta steg for att uppfylla informationskravet har gjorts i ett missivbrev'® adresserat
till rektor pé de bada gymnasieskolorna. Denne har vidarebefordrat informationen till
lararen for klassen/gruppen. Slutligen har jag sjdlv presenterat syftet med studien samt
fragestéllningarna for eleverna vid genomforandet av enkétstudien. Samtliga
respondenter har ocksa vid denna tidpunkt delgivits muntliginformation om det
frivilliga deltagandet. For de som deltagit i intervjustudien har informationen givits
skriftligt'” i form av missivbrev samt muntligt vid forfragan om ljudupptagning.
Samtliga deltagare i de bada studierna har dven fétt information om att vissa citat kan
komma att anvéndas samt att uppsatsen i fardigt format publiceras 1 Lararhdgskolans
E-arkiv. Enkdtundersdkningens klasser och intervjudeltagare har dven erbjudits att

tillhandahalla ett exemplar av uppsatsen efter slutférandet av kursen.

7:2 Samtyckeskravet

Ett forsta steg for att uppfylla samtyckeskravet har varit att begéra tillstdnd av berord
rektor och ldrare pd de skolor dér studien har genomforts. I vissa fall d&
undersokningsdeltagarna dr under 15 &r kridvs dven vardnadshavares samtycke. Da
samtliga undersokningsdeltagare dr gymnasieelever eller fore detta gymnasieelever och
ddrmed fyllda 154r samt att fragorna i studien inte &r av privat eller kénslig natur har
detta inte varit nodvéndigt. Ytterligare en forutsittning for att ett samtyckeskrav som
inhdmtas av tredje part skall vara giltigt &r att studien genomf6rs inom ramen for
ordinariearbetsuppgifter och pa vanlig arbetstid. Utifran samma kriterier uppfylls kravet
nér de géller de ungdomar som deltagit i intervjuerna, dock med den skillnaden att dessa

ungdomar sjdlva har kunnat vélja plats och tid for genomforandet.

7:3 Konfidentialitetskravet
Konfidentialitetskravet gidllande enkédterna har uppfyllts genom att enkédterna ar

anonyma. Insamlade uppgifter kan inte kopplas till enskild uppgiftslimnare och

materialet ska efter genomford studie och betygssittning av uppsatsen forstoras.

'® Bilaga 3: Missivbrev till skolorna

" Bilaga 4: Missivbrev till intervjudeltagarna
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Nir det géller intervjuerna uppfylls kravet genom att ljudupptagningen raderas efter

betygssittning av uppsatsen.

7:4 Nyttjandekravet

Insamlat material har endast anvints av mig sjélv for forskningséndamaélet 1 arbetet med
min C-uppsats. For att uppfylla detta krav i praktiken betyder det att jag inte har, eller
har haft, for avsikt att sjélv anvédnda eller 1dna ut materialet for kommersiellt bruk eller
andra icke-vetenskapliga syften. Information om detta har delgivits deltagarna, bade

skriftligt och mutligt innan genomf6randet av studien.

8 Resultat

Utgdngspunkten i strukturen for resultatframstéillningen dr studiens tre fragestéllningar:

1. Varfor laser/laste ungdomarna pé individuella programmet?
2. Hur ser eleverna/ungdomarna pé sin grundskoletid?
3. Hur ser de pé framtiden som elev/tidigare elev pa [V?

Forst presenteras enkétresultaten direkt foljt av intervjuresultaten. For att underldtta
resultatframstdllningen av intervjuerna har jag, enligt den ordning som intervjuerna

genomforts, dopt informanterna till Adam, Bertil, Cecilia och Daniella. Dessa fingerade

namn forekommer endast i de fall dir intervjuresultaten inte presenteras i gruppform.

8:1 Fragestallning 1 i studien:

Varfor liser/liste ungdomarna pi individuella programmet och inte pi ett
nationellt program?

Del 1 i enkéaten: fraga 1 och 4, orsak

Pa frdgan om varfor eleverna gir pa IV dr det relativt lika ménga som anger att de
saknar godkint i ndgot eller ndgra kdrndmnen som anger att de gar pa IV av andra

orsaker. I huvudsak anges Privplats'® samt skolk som andra orsaker till att de gar pa IV.

'® Privplats betyder att eleverna &r inskrivna pa IV men Iaser pa, som tidigare namnts, programinriktat individuellt

program.
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Pé frdgan om vad eleverna hade velat gora i stillet om de inte hade lést pd IV svarar en

klar majoritet av eleverna att de hade velat l4sa pa annat gymnasieprogram.

Del 1 i intervjuguiden: orsak

Sammantaget i intervjustudien anger informanterna att de saknar betyg i kirndmnen
som framsta orsak till att de ldser pa IV. Variationen inom gruppen é&r stor nar det géller
i vilka kdrnimnen som betyg saknas. Svaren tdcker allt frén att endast sakna betyg i

dmnet svenska till att sakna betyg i samtliga av grundskolans &mnen.

8:2 Fragestallning 2 i studien:

Hur ser eleverna/ungdomarna pé sin grundskoletid?

Del 2 i enkéaten: fraga 7-11, skolk

De flesta av eleverna hade sett fram emot att fa borja i grundskolan. Av de elever som
svarat pa fragan om skolk &r det en klar majoritet som har skolkat. Foljdfrdgan handlar
om under vilken period, under grundskoletiden, de skolkat som mest. Svaren visar att
det finns en klar majoritet som har skolkat under ar 6-9. Endast en elev har angett ar 4-5
som den period i grundskolan da eleven skolkat, som mest. De flesta anger skoltrotthet,
saknad av stod och motivation till att gé till skolan, saknad av fungerande relation
mellan elev och ldrare samt larare och elev. Foljande citat dr ett fital utvalda av alla de
citat som ger uttryck for detta. "Fanns olika skdl. Kom ej 6verens med ldrare, insdg att

o

Jjag inte kunde.” “Jag orkade inte och fick inte den hjdilp jag behovde.” “For att jag
hade svart i skolan. Men ldrarna sket i mig och sa att jag kunde fast jag inte forstod

alls.” "For att jag inte kdnde mig motiverad till att plugga.”

Del 2 i intervjuguiden: skolk

Av de fyra intervjuerna ér det tva informanter som uttryckligen talat om att skolk
forekommit i stor utstrackning. Daniella beréttar: "Mamma trodde ju att allting va bra.
Eftersom att jag sa ju att jag gick i skolan sd hon fick ju aldrig veta ndgonting forrdn i
maj ndr jag skulle sluta nian. Da tog rektorn kontakt med mamma d sa att din dotter
inte har gdtt hdr, néistan alls, under nian.” Aven Adam berittar att skolk forekommit,
framst under hogstadiet. "Jag gick till skolan och var med pd de andra lektionerna, men

inte grunddmnena for ddr ville jag satsa hart pa 1V.”
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Del 3 i enkéaten, fraga 12-18: hjalp och stéd i hem och skola

Pé frdgan om eleven har haft l4tt eller svart for att ldra sig att 14sa svarar en klar
majoritet att varit ganska litt. Endast en elev har svarat att det varit valdigt svart. Nar
det giller intresset for att ldsa engelska dr fordelningen mellan vildigt kul och trakigt
lika stor, ndgot fler har svarat ganska kul. P4 frdgan om det varit latt eller svart med
matematik dr det ingen storre skillnad mellan de som svarat att det varit ganska svart
och de som svarar att det varit ganska latt. P4 frigan om vilka dmnen eleverna har tyckt
mest om, 1 grundskolan, hamnar idrott i topp f6ljt av matematik och engelska. Nér det
giéller de &mnen som eleverna har tyckt mindre om i grundskolan hamnar matematik
etta, no'’ tvaa och engelska ligger p4 tredje plats. Nir det géller stdd i skolan visar
resultaten att de flesta upplever att de delvis har fatt stod. Samma resultat géller for

elevernas upplevelse av att ha fatt stod hemifran under grundskoletiden.

Del 3 i intervjuguiden: hjalp och stod i hem och skola

Adam menar att matematiken &r det som varit svarast ju mer avancerat det blev med
stigande arskurser. Han har dven haft det svart med ldsningen men kan inte minnas om
det var svért att ldra sig att 14sa. Adam beréttar ocksa att ingen test for dyslexi har gjorts
men tror sjélv att det kan vara sé for att det finns i familjen. I engelska hade han
stddundervisning i1 form av “liten grupp”. For ovrigt dr hjilp och stdd i skolan ndgot
som han har saknat hela skolgédngen. Adam tilldgger att nér det 4r sd manga elever i
samma klass och bara en ldrare sa hinner inte lararna med. "Det dr ju flera som behover
hjdlp och vintar, da blir det bara snabba svar och dd forstdr man inte riktigt.” Hjélpen

hemifran, berdttar Adam, har varit haltande men forstaelsen har varit stor.

Bertil berittar att generellt sett har inget i grundskolan varit svért. "Men just svenskan,
varfor det gick i krasch? Det vet jag faktiskt inte riktigt, jag har vil aldrig kdnt nagot
for svenskan de har varit helt ointressant. Sen har jag alltid ifragasatt varfor man ska
ldra sig svenska eller vissa saker. ”Men de sa att det var allmdnbildning.” Stod 1 skolan
upplever Bertil att vissa ldrare har kunnat ge, men beréttar ocksa att det handlat om
vilken slags ldrare det varit. Det har varit viktigt for honom att mdta ndgon som &r
engagerad i barn och ungdomars frdgor och problem. Bertil beréttar att stod och

forstaelse hemma under grundskoletiden har funnits.

' No ar en forkortning av naturorienterande amnen
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Cecilia berittar att det alltid har varit svirt med koncentrationen men beskriver
samtidigt att det har varit létt och alltid gatt ganska snabbt att l4ra sig nya saker.
Diremot har hon alltid upplevt matematiken som svar. “Nu har jag fatt godkdnt i MA-
A%’ sen har jag struntat i matten totalt for jag har kint att jag ville komma éver matten
och fa det klart.” Lasning dr inget som hon har upplevt som ett problem, ddremot har
det varit svdrare med tal och skrift, tilldger Cecilia. Nér det géller stod i skolan har
Cecilia ofta fatt hora att hon kanske bor ga till skolans kurator om det kénns jobbigt.
“Men de gor ju inte mina betyg bdttre heller for det handlar inte bara om skolan utan
dven det som dr utanfor skolan. Inte det hdir att man dr osmart och inte kan.” Stodet

och forstaelsen menar Cecilia har kommit hemifrén.

Daniella var under den forsta delen av sin grundskoletid nédstan enda eleven med
svenska som modersmél och 1ag dérfor stédndigt fore de andra i klassen. Inte bara
forspranget med modersmaélet var av betydelse, hon hade dven lart sig ldsa redan som
fyradring och redan som femaring var matematikkunskaperna i nivd med
forstadrseleverna i grundskolan. “'Sd jag tyckte ju liksom aldrig att det var kul néir dom
satt ddr a tragglade med 1+1 och 2+2.” Daniella har haft mycket stod hemifran. Frdn
hemmets sida har begidran om att hon skulle ha fétt flytta upp en arskurs framforts.

Dock har skolan inte infriat 6nskemélen for Daniella.

Del 4 i enkaten, fraga 19-30: sjalvstandighet och inflytande

Pa frdgan om eleverna anser att de har haft ndgon nytta av det de lért sig i grundskolan
har de flesta elever svarat: Ja en del. Nistan lika ménga har svarat att de har haft
anvindning av det mesta, av det de lért sig 1 grundskolan. Endast tvd elever har svarat
att ingenting av det de lirt sig har kommit dem till nytta. P4 frdgan om eleverna tror att
de kunnat léra sig det grundskolan 14rt ut nagon annanstans svarar de flesta att de till
viss del tror det. Pa fragan om pa vilket sitt eleverna tror att de kunnat lira sig det
grundskolan ldrt ut har de flesta elever angett fordldrar, syskon eller andra personer som

tdnkbara alternativ for detta.

% MA-A ar den stegvis forsta matematik kursen pa gymnasieniva

23



En majoritet av eleverna har svarat att de anser att deras lédrare, i grundskolan, sett och
bekriftat dem. Endast en elev har svarat aldrig, pé fragan. Svaren visar ocksa att de
flesta elever anser att deras ldrare, i grundskolan, har lyssnat pd vad de haft att sdga. Nér
det géller mojligheten att sjélv fa vdlja arbetssétt i grundskolan visar resultaten att de
flesta av eleverna anser att de oftast har haft mojlighet att gora det. Resultaten visar
ocksa att en klar majoritet av eleverna anser att de oftast har ftt prova olika slags
hjélpmedel t.ex. minirdknare, spel, dator, latsaspengar. P4 frdgan om eleverna har fatt
prova pé olika material och uttrycksformer i skolarbetet svarar de flesta att de fitt gora
det. Pa fragan om eleverna anser att de haft mojlighet att paverka innehéllet i de olika

dmnena dr svaren mellan: oftast, ibland, séllan och aldrig relativt jimnt fordelat.

Nir det géller fragan om eleverna anser att grundskolan tagit till vara pa elevernas
styrkor och intressen i de olika @mnena, har de flesta eleverna svarat: ibland. P4 fragan
om eleverna tror att de hade klarat av grundskolan dnnu béttre om de hade kunnat
paverka innehallet &r svaren ja och kanske relativt jamt fordelat. En klar majoritet av

eleverna anser att de inte fatt gora tillrackligt manga studiebesok under grundskoletiden.

Del 4 i intervjuguiden: sjalvstandighet och inflytande

Adam upplever att bekriftelse fran ldrarna till storsta del forekom i negativ form. Adam
beréttar att larare bade struntade i och blev irriterade pd honom. Vidare beréttar han att
arbetssittet inte varit sirskilt varierande. " I grundskolan var det ju bara att sitta ddr
och plugga. Jag behévde ju fd forklarat for mig. Dd sa de bara att det dr sd och sd och
dad stog jag bara som ett fragetecken.” Adam anser inte att skolan tagit till vara pa de
starka sidorna. “Nd, jag tycker inte att just min skolgdng var speciellt bra men jag
klandrar inte bara ldrarna utan det var vil lite pa grund av mig sjdlv ocksd.” Han

upplever inte att det funnits mdjlighet till inflytande 6ver sin egen skolsituation.

Bertil anser sig, 1 grundskola, ha blivit domd efter umgéinge men upplever sig dénda ha
kommit bra dverrens med ldrare. Bertil tilligger att han var vil ingen brékstake eller sa
men han ifrdgasatte ofta varfor han skulle ldra sig vissa saker. Han anser att krav dven i
grundskolan kan vara bra men tror dnda inte att mer krav skulle gora att fler ungdomar
skulle klara sig battre. Mojlighet att prova pé olika sétt att 16sa problem, anvinda olika
hjélpmedel och material har forekommit i vissa &mnen, sdger Bertil och tilldgger att det

beror mycket pd hur lararen &r. “Det behovs fler ldrare med idéer sa att man kan fa ldra
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sig pad olika sdtt.” ”Oftast dr det de yngre ldrarna som gor mycket sant. Men dom dldre
arbetar mer med att man bara sitter ner vid bénken d tittar i boken.” Vidare beréttar
han att de starka sidorna till storst del har tagits tillvara pé i de &mnen som Bertil har

tyckt om t.ex. idrott och slojd.

Cecilia har inte upplevt att skolan har bekréftat och lyssnat. Nér det géller mojligheten
att paverka den egna studiesituationen upplever hon att det ar klart att det gar att
paverka genom att gora sitt bésta. Men tilldgger ocksa att det varit svart da hon stindigt
fick hora att ”du kan om du vill”. Cecilia har inte velat bli sdrbehandlad och har 1 stéllet
kdmpat med att prestera mer én de andra, i klassen. “Jag ville inte fa det ldttare dn
ndgon annan. Men sjdlvklart gjorde jag ju mer saker dn de andra for att forséka hoja
mitt betyg och inte mindre saker for att forsoka fd ett betyg.” Pa frdgan om hon har fatt
prova olika sitt att 16sa problem pa och prova olika material svarar hon: “Det kan jag
inte sdga att jag fick utan det var bara det hdir snacket hela tiden: men du kan om du vill
du dr sd duktig.” Cecilia upplever inte att styrkor och intressen tagits till vara i
grundskolan. Hon berittar att ldrarna uppmanat henne att hitta nagot intresse 1 ett amne.
Cecilia tyckte det var svért att gora ndr intresse for &mnet inte fanns. “Visst man kanske
tycker om musik men det betyder inte att man tycker om musik i skolan.” Cecilia anser
ocksa att 1 skolan dr man bara en elev som sténdigt pressas till att prestera och inte en

person.

Daniella har saknat bekréftelse under grundskoletiden. Hon beréttar att nya utmaningar
redan tidigt i grundskolan saknades. Under halva &rskurs 8 och i princip hela arskurs 9
skolkade Daniella och ingen i skolan gjorde nagonting for att ta reda pé varfor. Det
omfattande skolket som forekom under sé lang tid ledde till att Daniella slutade
grundskolan med endast tio podng. Dessa tio podng var ett betyg i &mnet bild. M6jlighet
att fa prova olika problemldsningar och hjélpmedel anser hon sig inte ha haft. Mojlighet
till inflytande 6ver sina studier, 1 grundskolan, upplever hon inte heller har funnits. “Sen
har jag haft otur att hamna pd ddliga skolor ocksa, skolor som har haft lite rykte om sig

’

att vara daliga.’
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Del 5 i enkaten: fraga 31-33, bast och samst med grundskolan, hur borde
grundskolan vara?

En klar majoritet finns bland dem som anger “kompisarna” som det bésta med
grundskolan. Tétt foljt av “att fa ldra sig” och sedan “’vissa dmnen.” P4 frdgan om vad
som varit det simsta med att gd i grundskolan &r det svért att féra samman de bada
skolornas motiveringar. Svaren fran den mindre kommunen visar en rangordning enligt
foljande: ldrarna, specifika &mnen, brak, mobbing, och sist stress. Rangordningen av
svaren fran den storre kommunen dr som foljer: Press, stress, lektionerna och sist
lararna. For att grundskolan skall vara intressant och fungera anser eleverna i den
mindre kommunen att variation dr nddvandigt samt mdjlighet att paverka. Eleverna i
den storre kommunen anser att grundskolan behdver minska pressen pa eleverna och
oka stodet. Dessa elever anser ocksd att en mer ndra och battre kontakt mellan elev och

larare ar onskvard.

Del 5 i intervjuguiden: bast och samst med grundskolan, hur borde
grundskolan vara?

Sammantaget beskriver de fyra informanterna en gemensam bild av vad det var som var
samst med grundskolan. De anser att det var for stora klasser, ingen tog sig tid att
forklara s att man forstod, dalig relation med ldrare, svag kontakt mellan skolan och
vérlden utanfor, for lite variation pa lektionerna, avsaknad av flexibilitet och forstielse
frén lararna. “Varfor ska man, ndr man léiser historia ldra sig vem som var kung under
det kriget eller i det landet 1854. Det dr ju sant man bara pluggar till proven sen dr det
glomt.” Att pressen under hogstadiet upplevs som betungande dr ocksa nagot som de
fyra ungdomarna upplevt. "Man ska vilja och ta ett moget beslut pd vad man vill géra
resten av sitt liv. Det dr det som dr sd svart det borde inte vara beroende pd resten av
ens liv. Det borde vara mer som en start pd resten av livet, inte den hdr pressen att man

’

maste veta.’

Informanterna beskriver, generellt sett, en gemensam bild av hur grundskolan borde
vara: Mindre klasser och fler ldrare. Béttre relation mellan ldrare och elever. Léarare som
bryr sig, lyssnar, bekréftar och delar med sig. Mer resurser for att tidigt kunna upptécka
svaga elever. Mer variation i innehall och arbetssétt samt konkreta och relevanta

forklaringar till varfor man ska ldra sig vissa saker. "Du dr inte hdr for att jag eller din
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mamma ska bli glada, utan du dr hdr for att du verkligen ska lira dig det hdr. Det dr

viktigt for dig.”

Vad som varit bra med grundskolan framkommer inte i intervjuerna. Déremot talar
informanterna mycket starkt om hur det har varit att ga pa IV och vad det har betytt for
dem. “IV-programmet var det bdista jag har varit med om, bra ldrare, bra arbetssdtt
och lite mindre grupper.” "IV har verkligen fordndrat mitt liv kan man sdga. Jag gick
dit utan ndgra forhoppningar och hade det bdsta aret i mitt liv, faktiskt! Jag behévde
verkligen IV for att klara gymnasiet.” "IV var jdtte bra for mig! Man fick sdnt
sjdlvfortroende for dom peppade en hela tiden i ett drs tid.” ”Ndr jag bérjade dir sa
var det rdtt skont med, ja inte ett sabbatsdr men ett dr for att ta det lugnt hdamta styrka

for att plugga sen.”

8:3 Fragestallning 3 i studien

Hur ser de pa framtiden som elev/tidigare elev pa individuella programmet?

Del 1 fraga 2,3, 5 och 6 i enkdten: mal, framtid och mojligheter

Pa frdgan om vilket mal eleverna har efter IV svarar en klar majoritet att det 4r studier
pa annat gymnasieprogram. Pa fragan om maélet efter genomfort gymnasieprogram &r
hogskole/universitetsstudier eller arbete svarar en klar majoritet arbete. P& frdgan om
eleverna anser att samhillet fungerar tillfredstdllande nér det géller valmgjligheter
mellan studier eller arbete &r det lika ménga som svarat: Ja, helt klart, som svarat delvis.
Fragan har dven gett utrymme for egen motivering. “Det finns ingen mojlighet att fd
jobb innan man fyllt 18.” ”Det kdnns som att man madste kdnna folk for att fd arbete.”
”Om man jamfor gymnasiet nu mot for 20 ar sedan sd finns det en stor skillnad. Vi har

mycket mer att vilja mellan och mdanga program ger jobb direkt efter gymnasiet.” "Jag

vill studera sa att jag kan fa jobb sen senare i livet.”

Del 5 i intervjuguiden: mal, framtid och méjligheter

Samtliga informanter i intervjustudien kdnner stort hopp infor framtiden. De kan alla
tanka sig att studera vidare senare i livet. "Ndr jag tinker pd mina ldrare som har varit
sa sndlla mot mig tinker jag: Tdnk att fa ge det har till nagon annan, for jag vet ju hur

viktigt det dr att ha en person som verkligen tror pd en!”
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Alla fyra fortsatte pé ett gymnasieprogram efter IV och det har gétt bra. I dag har de
arbete och uttrycker stolthet dver sitt ar pd IV och sin sammantagna prestation av sina

fyra &r pa gymnasiet.

9 Analys

Till viss del har det varit svért att finna gemensamma beréringspunkter. Denna svarighet
har 4 andra sidan vidgat mitt eget perspektiv. En berdringspunkt som varit mycket
tydlig dr det faktum att allmént missndje med skolan och skoltrétthet f6ljt av skolk har
till ndra pa 100 % debuterat under hogstadietiden. Andersson (1999) poédngterar mycket
starkt att manga elever 1 grundskolan upplever, sirskilt den senare delen av den, som
ndgot meningslost och trakigt. Vidare talar Andersson (a.a.) om att dessa elever ofta bér
pa en kinsla av att inte de inte bekréftas eller ens syns i skolans vérld. Av de tva
undersokningsgrupper jag har traffat i genomforandet av min studie framkommer
uttryck for kdnslor som dessa tydligast i intervjuerna. Detta resultat var inte véntat. Det
kan bero pé flera saker, antingen &r enkéten svag s svag i sin utformning att den inte
tacker fragor som dessa. Det kan ocksa vara sé att jag i min muntliga framstéllning vid
genomforandet har varit otydlig. En annan forklaring kan vara just den att en
halvstrukturerad intervju har mer karaktiren av ett mote mellan ménniskor i form av ett
samtal. Vilket i sa fall talar for att en form av fortroende uppstér i denna metod som
uteblir 1 enkdtmetoden. Ett sista alternativ skulle kunna vara fédelsearens tidsskillnad,
kan hinda har bemétande, bekriftelse, medverkan och inflytande fatt ett storre utrymme
1 grundskolan idag an for cirka fem ar sedan? Andersson (1999) talar &ven om det
faktum att ett vanligt misstag frén skolan &r att forflytta” skolrelaterade problem till att
bli individuella problem. Andersson (a.a.) talar &ven om att det inte dr ovanligt att
skolan anser att elevers vantrivsel enbart beror pa deras privata situation. Dalin (1994)
menar att det samhélle som barn och ungdomar befinner sig i idag dr ett samhélle dér
den egna livssituationen mycket hastigt kan fordndras. Vidare menar Dalin att de som ar
verksamma inom skolan inte kan forutsitta att de elever som de moter har en
livssituation som endast eller alltid liknar de som ldrarna sjdlva kénner till. En liten del
av detta synsdtt gér att urskonja ur de dppna fragestéllningarna i enkédterna. Men dven

hér framkommer upplevelser av detta pa ett mer tydligt sitt i intervjuerna.
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Forhoppningsvis har dven detta forbéttrats 1 vara grundskolor idag. Sett med
Bronfenbrenners (Hwang & Nilsson 1995) glasogon skulle i sé fall detta betyda att
grundskolan 1 dag ser pa skolan, dess verksamhet, eleverna och fordldrarna som aktorer
inom ett gemensamt system. I Bronfenbrenners (a.a.) utvecklingsekologiska system
utgor just detta system, kallat mikrosystemet, den miljo som nédrmast omger eleven och
dér samtliga delar bor samverka for att eleven ska kunna trivas, kédnna tilltro, uppleva
gladje over att ldra, bli bekréftad, ges mdjlighet till inflytande och ddrmed de bésta
forutsittningarna att utvecklas. Bronfenbrenner (a.a.) menar med sin teori att tidsfaktorn
ar mycket viktig dd den paverkar bade individen och miljon. Vidare menar
Bronfenbrenner (a.a.) att det inte spelar ndgon roll om fordndringen sker hos individen
eller i omgivningen, individens utveckling péverkas alltid. Detta perspektiv styrker dven
Dalins (1994) syn pa att ungdomar och barn i sin privata situation utsétts for mer

pafrestningar idag én tidigare och detta foljer naturligt med eleven dven in i skolan.

En annan jamforelse som &r vérd att blicka tillbaka pa ér fragan om eleverna har haft
svéart med sin ldsning. Hir framkom i studien, ett for mig, forvnansvért positivt
resultat. Detta trots att studien representerar en mycket liten del, for att inte sdga en
otroligt liten, av alla de ungdomar som har eller har haft ett ar av gymnasieutbildning pa
IV. Som gridde pa moset fanns i resultatet inte heller nagot entydigt som talade for att
dessa ungdomar har haft ndgra omfattande svarigheter med engelskan. Déremot var
svérigheter med matematik nagot som framkom mycket tydligt i de bdda
undersokningsgrupperna. Enkvist (2001) menar att skolan idag har premierat
individuellt arbete pa bekostnad av att eleverna i all for stor utstrackning berdvats
mojligheten att utveckla kunskaper i samspel med andra. Dalin (1994) talar om

det faktum att allt fler ungdomar idag tillbringar mycket ensam tid vid datorn stéller ett
hogra krav pd skolan som en plats dir eleverna ges mdjlighet att utveckla social
kompetens. Detta sker enligt bade Enkvist (a.a.) och Dalin (a.a.) bist i samspel med
andra, i detta fall med ldrare och kamrater. Ytterligare en tydligt gemensam
berdringspunkt som hér hemma i detta sammanhang dr det faktum att "kompisar” ar det
som tycks vara det absolut basta med grundskolan. Detta visar mycket tydligt vilken
betydande social arena skolan utgdr. Och att det dr viktigt att individen bereds utrymme
for att ta ansvar, ges mojlighet att bdde medverka och paverka i sitt 1arande och
gorande. Andersson (1999) menar att de elever som inte upplever att de kommer till sin

ritt i skolan ofta ser kontakten med kamraterna som kanske den enda, for dem, viktiga
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anledningen att ga till skolan. Det dr ocksa dessa faktorer menar Andersson (a.a.) som
ofta den frimsta orsaken till att skolk uppstar. Vidare menar Andersson (a.a.) att
grundskolan utgdr sd pass stor del av barn och ungas liv att det &r sorgligt att de inte ges

mdjligheten att minnas dem med glédje.

Mellan den genomforda studien och Hultqvists (2001) studie finns en hel del skillnader.
Hultqvists (a.a.) studie har en ndgot mer negativ framtoning nér det géller hur eleverna
upplever tiden for studier pa IV. Hultqvist (a.a.) menar att eleverna upplevde att de ’var
annorlunda” i férhdllande till de som gick pé nationella program. Dels for att de inte
hade ldxor men ocksa for att de hade nagot annorlunda utformade klassrum samt att de
ménga génger 1 storre utstrackning var “kompisar” med ldrarna. I Hultqvists (a.a.) studie
talar eleverna om IV som “slappt” samt anvinder dven begrepp som “dagis”. Hultqvist
(a.a.) menar att det forhallningssétt och den otydliga struktur som eleverna métte pa IV
inte stimde dverens med den kulturella bild som de, genom sina erfarenheter, har av vad
skola &r och stér for. I intervjustudien framkom att informanterna uppskattade att de inte
hade en massa ldxor. De menade att det sinkte pressen pa dem. Genom att de nu fick
mdjligheten att studera i lugn och ro, for att dntligen fa befdsta sina kunskaper och inte
bara producera for att ndgon annan skulle vara ndjd. Informanterna talar med mycket
virme om hur de brukade fika med ldrarna pd morgonen. De beréttar dven att det var
mycket vanligt forekommande att ldrarna pa IV fortsatte att hélla kontakten med dem
dven efter det att de borjat pd ett nationellt gymnasieprogram. En annan skillnad mellan
Hultqvists (a.a.) studie och de som framkommit av informanterna i denna studie ar att
Hultqvist (a.a.) menar att det enda som forenar eleverna pd IV ar det faktum att de
behover ett extra ar pd gymnasiet. Informanterna i denna studie menar att det som
forenade eleverna pa IV inte bara var att de alla var elever som var i behov av sérskilt
stdd. De var ocksd de som ville satsa som hade ett gemensamt mal att ga framat att klara
sig 1 livet. Informanterna menar att utifrdn detta vaxte dven en mycket stor och
betydande gemenskap fram i elevgruppen men @ven mellan elever och ldrare.

Hultqvist (a.a.) talar om elevernas upplevelser av ett utanforskap i form av vi och dem,
mellan elever pd IV och elever pd de nationella programmen. Informanterna i denna
studie talar ocksa om hur de blev betraktade av de andra men vidhaller anda att de

’struntade” 1 det. De ville verkligen lyckas, den hér géangen.
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10 Slutsats och diskussion

Syftet med uppsatsen har varit att soka reda pa varfor elever som gar pa individuella
programmet gar dér, samt hur de upplevt att deras tidigare skolgang har varit. Vidare
var syftet med studien att soka reda pa om de elever som idag laser pa IV och de elever
som har ldst pa IV har ndgra gemensamma beroringspunkter gillande deras upplevelser
av grundskoletiden och deras syn pa framtiden. Studien behandlar ett empiriskt material
i form av en enkétundersokning och en intervjustudie. D& de tvd metoderna rent
praktiskt stdr mycket langt ifrdn varandra har det inte varit helt enkelt att fora samman
dem i en gemensam presentation som ger de bada empiriska delarna rittvisa. Resultaten
1 undersokningen kan inte generaliseras till andra skolor. Dock kan det empiriska
underlaget utgoéra en 6ppning for eventuell fortsatt forskning. En svarighet som jag har
upplevt, utifrdn mitt val att anvinda mig av tva olika metoder, var att framstélla en
enkét som skulle innefatta allt det som kunde tinkas komma fram ur en halvstrukturerad
intervju. En klar fordel med att féra samman de bdda metoderna har varit att

intervjuerna dr det som utgjort en férdjupad innebord 1 det empiriska materialet.

Da bearbetningen har genomgatt tva vandor har det dven gatt att urskilja skillnader
mellan de bada skolorna. Dock har de fragestéllningarna som é&r direkt kopplade till
skillnaderna varit sa smé att de inte har utgjort ndgon birande del i studien. Trots detta
anser jag de vérda att lyftas fram i denna del. Pa frigan om vad som varit sdmst med
skolan har eleverna pa skolan i den mindre kommunen angivit i forsta hand ldrarna och i
sista hand stress. Det motsatta forhéller sig i svaren fran eleverna i den storre
kommunen som i forsta hand har angivit press och i sista hand ldrarna. Har skulle den
faktiska omgivningen kunna vara en forklaring. D4 den mindre kommunen har ett
mycket langre avstind till ndrmaste stad. Detta har vickt mycket tankar och
funderingar, hos mig. Hur mycket av den samhélliga strukturen, dess omgivningar och
miljo péverkar, forutom politiska intentioner och skolans styrdokument, mdjligheten till
inldrning och utveckling? Detta &r ndgot som jag finner skulle vara intressant att studera
vidare utifrdn Bronfenbrenners utvecklingsekologiska perspektiv och miljons paverkan

pa individen.
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Den kanske mest tydligt framtrddande gemensamma berdringspunkten handlar mer om
den totala upplevelsen av grundskolan som nédgot eleverna, formodligen, inte direkt
kommer att minnas med glédje. Det &r ocksd den gemensamma beréringspunkt, mellan
de tva studierna, som berdr mig som person som mest. Den slutsats jag vill dra i det
sammanhanget &r att nér de olika systemen som, enligt det utvecklingsekologiska
perspektivet, omger individen inte samspelar med varandra blir det svart for individen
att uppleva den nodvéndiga balans som ger tillfredsstillelse 1 den ndromgivande miljon.
Sett ur detta perspektiv blir det sdledes mycket tydligt vart i grundskolan mer resurser
behovs. Jag anser att det dr 1 grundskolans senare del. Det &r under ar 6 till &r 9 som
eleverna har det som svarast med sig sjélva i sin egen utveckling. Det dr under den
perioden som de soker sig sjdlva och som de provar sina argument och idéer for att
uppnd en frigorelse frn det inre barnet. Det &r dven ett steg i1 en frigorelse fran sina
fordldrar och andra viktiga vuxna. Dérfor blir det mycket viktigt for dem att {2
mdjligheten att mota vuxna som &r goda forebilder och som later dem fa vara med och
paverka sin egen utveckling. De behover f4 mota en skola som ger dem ett visst métt
frihet under ansvar. En skola som &r 6ppensinnad och som samspelar med individen och

varlden utanfor skolans ramar och struktur.

Oavsett om de utbildningspolitiska intentionerna att verbrygga skillnaderna mellan
praktiska och teoretiska utbildningarna har slagit igenom eller inte behdver grundskolan
fordndras, kanske inte for alla elever men for tillrdckligt minga for att det nu maste ske.
Det kan aldrig vara rétt att s manga som 7 % av eleverna som slutar grundskolan ska
behova ga pa IV {or att f4 uppleva en positiv skolgéng. Att siffran av andelen elever
som gar pa IV, direkt efter avslutad grundskola dr forhdllandevis en stabil siffra sedan
1999 ér ingen ursdkt for att inget behdver goras. Tidsaspekten dr alldeles for lang och
siffran &r alldeles for stor. Jag har inte for avsikt att har rada upp en massa tjusiga
forslag pd vad denna forandring bor innehélla. Inte heller hur den bér genomforas.
Dessa svar anser jag att de elever och ungdomar som deltagit i studien bidrar med
mycket béttre dn vad jag sjélv skulle ha gjort. Ett forslag fran min sida ar att: d&
forandringar far battre genomslagskraft och darmed ett béttre resultat bor man i forsta
hand soka svaren hos dem som behover forandringen. Varfor inte soka svaret pa den

frégan pa det individuella programmet?
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Bilagor: 4 stycken

Bilaga 1: Enkaten

Del 1 innehaller fragor om varfor du ldser pa IV och i vilken utstrickning du upplever
att beslutsfattare inom utbildningsfragor och arbetsmarknaden lyssnar pa och skapar
forutséttningar for elever och ungdomar att kunna vélja mellan vidare studier och
arbete.

Kille Tjej
Fodelse ar:

1) Varfor gir du pa IV-programmet? Kryssa for det eller de svar som
stimmer bést in pa din situation.

Saknar tillrdckliga betygspodng for 6nskat program

Saknar godként i kdrndmnen

Brister i svenska spraket

Avhopp fran annat program. Vilket?

Andra orsaker. (frivilligt) Vad?

2) Vilket ir ditt mal efter IV?
Studier pd annat gymnasieprogram
Arbeta

3) Om du svarat studier pa fraga tvi, vad ar ditt mal efter studier pa annat
gymnasieprogram?

Studier pa hogskola eller universitet

Arbete

4) Om du inte hade liist pa IV, vad hade du velat gora i stillet?
List pa annat gymnasieprogram. Vilket?

Arbetat. Med vad?

5) Tycker du att samhillet fungerar s att du har tillrickliga mojligheter att
villja om du vill studera vidare eller arbeta?

Ja, helt klart

Nej, absolut inte

Delvis

6) Motivera giirna ditt svar pa friga fem om dina maéjligheter att sjilv kunna
villja mellan studier eller arbete.
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Del 2 innehaller fragor som handlar om hur du upplevt din grundskoletid.

7) Sdg du fram emot att fi borja grundskolan?
Ja

Nej

Minns inte

8) Har du tyckt om att gi i grundskolan?
Ja jag har dlskat skolan

Ja det var okey

Nej inte alltid

Nej jag hatade att ga i skolan

9) Har du skolkat under din tid i grundskolan?
Nej aldrig

Nej men jag har varit ndra

Ja ménga génger

Ja men inte s manga ganger

Ja 1 perioder

10) Om du svart ja pa fraga tre, i vilken drskurs skolkade du som mest?
1-3
4-5
6-9

11) Motivera giirna varfor du skolkade

Del 3: Hjélp och stdd i hem och skola, med skolarbetet
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12) Hade du létt eller svart for att lira dig lidsa?
Vildigt 1att

Ganska latt

Ganska svart

Vildigt svéart

13) Tyckte du att det var kul att léisa engelska
Vildigt kul

Ganska kul

Ganska trakigt

Vildigt trakigt

14) Hade du litt eller svart med matematik?
Vildigt 1att

Ganska latt

Ganska svart

Vildigt svéart

15)Vilket/Vilka dmnen tyckte du mest om, i grundskolan?

16)Vilket/Vilka imnen tyckte du mindre om, i grundskolan?

17) Tycker du att du fick den hjilp och det stod du behovde i skolan, under din
grundskoletid?

Ja

Nej

Delvis

18) Tycker du att du fick det stod och den hjéilp du behévde hemifrian, under
din grundskoletid?

Ja

Nej

Delvis

Del 4: Sjilvstindighet och inflytande
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19) Tycker du att du har haft nytta av det du ldrde dig i grundskolan?

Ja det mesta

Ja en del

Nej ingenting

20) Tror du att du hade kunnat lira dig det grundskolan Lirt ut nigon
annanstans?

Ja
Nej
Till viss del

21) Pa vilket sétt tycker du att du hade kunnat léira dig det grundskolan Lirt ut,
om du inte hade gitt i grundskolan? Ange det/de svar som stiimmer biist med
din uppfattning.

Genom fritidsintressen

Genom foréldrar, syskon, vinner eller andra personer
Genom media

Genom arbete

Annat (motivera

girna)

22) Tycker du att dina lirare sig och bekriftade dig, i grundskolan?
Alltid
Oftast
Sillan
Aldrig

23) Tycker du att dina ldrare lyssnade pa vad du hade att séiga, i grundskolan?
Alltid
Oftast
Sillan
Aldrig

24) Tycker du att du har haft méjlighet att sjalv vilja arbetssatt i
grundskolan? (t.ex. hur du vill l16sa en uppgift eller ett problem)

Oftast

Ibland

Sillan

Aldrig

25) Tycker du att du har fitt prova olika slags hjidlpmedel i skolarbetet, i
grundskolan?
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(t.ex. anvinda miniriknare, litsaspengar, spel, dator, Internet, faktabocker
0.5.V.)

Oftast
Ibland
Séllan
Aldrig

26) Tycker du att du har fitt prova pa olika material och uttrycksformer i
skolan?
(t.ex. drama, sing, dans, konst, film o.s.v. vid redovisningar)
Oftast
Ibland
Sillan
Aldrig

27) Tycker du att du har fitt vara med och paverka innehillet i de olika
imnena?

(ge girna exempel pi imne)
Oftast, 1
Ibland, i
Sillan, 1
Aldrig, i

28) Tycker du att grundskolan har tagit till vara pa dina styrkor och dina
intressen i olika Amnen? (ge giirna exempel pd imne)

Oftast, 1

Ibland, i

Séllan, i

Aldrig, i

29) Tror du att du hade klarat grundskolan édnnu biittre om du hade kunnat
paverka innehéllet?

Ja
Tveksam
Kanske
Nej

30) Tycker du att du under din grundskoletid fick gora tillrickligt minga
studiebesok?
Ja
Nej
Del 5 innehaller s kallade 6ppna fragor. Hér kan du sjdlv motivera och beritta om dina
egna upplevelser och erfarenheter fran din tid i grundskolan.
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31) Vad var det béista med att g i skolan?

32) Vad var det séiimsta med att g4 i skolan?

33) Hur tycker du att skolan skall fungera for att de forsta nio dren i skolan
skall vara intressant?

Tack for att du ville delta i studien och for att du tog dig tid att svara pa mina
fragor!

Marie

Bilaga 2: Intervjuguiden

Intervjuguide till de halvstrukturerade intervjuerna
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Varfor laste du pa IV?
* Vilka mal fanns?

* Vilka valmgjligheter fanns?

Stod, medbestimmande, ansvar, bekriftelse och inflytande?
* Fick du prova pa olika material, végar till problemlosning och uttryckssétt i
grundskolan?
* Hade du mgjlighet att paverka innehall och arbetssétt?
* Tog skolan tillvara pd dina starka sidor och dina intressen?
e St6d hemma?
* Stdd av och i skolan?

* Skolk?

Hur var din tidigare skolgang?
* Vad var det basta?
* Vad var det simsta?
* Hur tycker du att skolan skall fungera de nio forsta aren for att skolan ska vara

intressant/kdnnas bra?

Skillnader mellan IV och grundskola?
* Bra-Daligt

* Status: egen kénsla/upplevelse vanner och vuxnas syn och asikter?

Framtiden
* Hur ser du pa framtiden: studier/arbete, mojligheter?

* Sjdlvbild, sjalvfortroende, sjdlvkénsla i dag jaimfort med vérterminen i ar 9?

Bilaga 3: Missivbrev till undersokningsdeltagarna

Till er som deltar i enkiitstudien om individuella programmet
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Jag laser min sista termin pd Lararhogskolan i Stockholm och skall nu géra mitt
examensarbete i specialpedagogik.

Den studie som ligger till grund f6r min C-uppsats utgors av enkdtundersékningar pa
tvé stycken individuella gymnasieprogram, samt fyra stycken halvstrukturerade
intervjuer.

Det inre syftet med studien &r att soka reda pd varfor eleverna léser/har 14st pa IV samt
att soka reda pa om de tycker att de har saknat ndgot under sin grundskoletid och i s&
fall vad. Ett yttre syfte med studien &r att ge dessa elever en rost utdt vilket till storst del
sker genom den intervju som du/ni just har genomgatt.

Studien bygger pa dvergripande fragor som: Vilken dr anledningen att jag valt att l4sa
ett 1asdr pd IV? Om jag upplever att jag saknat ndgot under min grundskoletid vad
tycker jag da att jag saknar? Vilka tankar finns kring vidare studier och arbete?

Enkitstudien dr indelad i tre delar. De forsta tva delarna innehaller ett antal
flervalsfragor varav flertalet av dem kompletteras med uppfoljningsfragor. Fragorna
handlar i huvudsak om hur du/ni har upplevt grundskoletiden samt skillnader mellan
den och tiden pa IV. Fragorna handlar ocksa om hur du/ni sag och ser pé framtida
studier och arbete. Den tredje och sista delen bestar av tre stycken sa kallade 6ppna
fragor ddr stor mdjlighet finns att sjédlv fa berétta om vad som varit bra/mindre bra med
den tidigare skolgéngen.

Enligt svenska vetenskapsradet stélls fyra grundldggande krav, vilka jag har att uppfylla
for att du/ni skall kdnna er trygga och sidkra angéende de uppgifter du/ni som
informanter delger mig genom att svara pa enkéten.

For att sikerstilla att jag tagit hinsyn till de fyra etiska aspekterna: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet har jag anvint mig utav
Vetenskapsradet Forskningsetiska principer inom humanistisk- samhillsvetenskaplig
forskning. (2002)

Att delta 1 undersokningen édr frivilligt och du kan nér som helst under studien avbryta
din medverkan. Det du delger mig genom att besvara enkédten ar hogst konfidentiellt och
kommer att behandlas direfter. Enkéterna kommer att sammanstillas per fraga for att
sedan delas in i kategorier med underrubriker och presenteras i tabellform. Vissa svar
kan komma att ateranges i form av anonyma citat i sjdlva uppsatsen. Efter avslutad
studie kommer det inhdmtade skriftliga materialet att forstoras och kastas. Det finns
inga som helst avsikter att anvéinda materialet i kommersiellt syfte eller for utldning.
Uppsatsen kommer enligt géllande hogskole- och universitets regler att 1iggas ut pa ett
E-arkiv vilket administreras av Lararhdgskolan i Stockholm. For de skolor som deltar i
studien kommer ett exemplar av uppsatsen att tilldelas respektive klass pa individuella
programmet. Detta kommer att ske under januari 2008.

Om du har nagra fragor kan du alltid nd mig pé: 070-245 45 91

Stort tack for er medverkan och for visat intresse! Marie Hakorinne
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Bilaga 4: Missivbrev till intervjudeltagarna

Till dig som ér informant i intervjustudien om individuella programmet

Jag laser min sista termin pd Lararhogskolan i Stockholm och skall nu géra mitt
examensarbete 1 specialpedagogik. Den studie som ligger till grund for min C-uppsats
utgors av enkdtundersokningar pa tva stycken individuella program pa gymnasiet, samt
fyra stycken halvstrukturerade intervjuer. Det inre syftet med studien &r att soka reda pa
varfor eleverna ldser/har ldst pa IV samt att soka reda pa om de tycker att de har saknat
ndgot under sin grundskoletid och i sé fall vad. Ett yttre syfte med studien &r att ge
dessa elever en rost utét vilket till storst del sker genom den intervju som du/ni just har
genomgatt. Studien bygger pa fragor som: Vilken dr anledningen att jag valt att ldsa ett
lasar pd IV? Om jag upplever att jag saknat ndgot under min grundskoletid vad tycker
jag da att jag saknar? Vilka tankar finns kring vidare studier och arbete?

Denna intervjumetod &r en sa kallad halvstrukturerad intervju. Intervjun fungerar som
ett samtal som styrs utifran ett antal kategoriserade frigeomraden. Fragorna handlar i
huvudsak om hur du/ni har upplevt grundskoletiden samt skillnader mellan den och
tiden pa I'V. Frdgorna handlar ocksa om hur du/ni sag och ser pd framtida studier och
arbete. Enligt svenska vetenskapsradet stills fyra grundlaggande krav, vilka jag har att
uppfylla for att du/ni skall kénna er trygga och sékra angédende de uppgifter du/ni som
informanter delger mig under intervjun.

For att sikerstilla att jag tagit hinsyn till de fyra etiska aspekterna: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet har jag anvint mig utav
Vetenskapsradet Forskningsetiska principer inom humanistisk- samhillsvetenskaplig
forskning. (2002)

Att delta i undersokningen édr frivilligt och du kan nér som helst under intervjun avbryta
din medverkan. For att jag skall kunna bearbeta intervjuerna pé ett tillfredstéllande sitt
underldttar det for mig att gora en ljudupptagning under padgéende intervju. Det du
delger mig under intervjun dr hogst konfidentiellt. Intervjuerna kommer att
sammanstéllas i form av renskrivning, kategoriseras for att sedan delas in i
underrubriker. Vissa svar kan komma att dteranges i form av citat i sjélva uppsatsen.
Efter avslutad studie kommer det inhdmtade ljudmaterialet att raderas och det skriftliga
kommer att kastas. Det finns inga som helst avsikter att anviinda materialet i
kommersiellt syfte eller for utlaning. Uppsatsen kommer enligt gidllande hogskole- och
universitets regler att liggas ut pa ett E-arkiv som skots av Lirarhogskolan. Aven du/ni
som deltar har mgjlighet att sjélv fa ett exemplar av C-uppsatsen. Jag kommer att delge
er denna under januari ménad 2008.

Om du har nagra fragor kan du alltid nd mig pa:
070-2454591

Stort tack for ditt deltagande och for visat intresse!
Marie Hakorinne
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Lararhégskolan i Stockholm

Beso6ksadress: Konradsbergsgatan 5A
Postadress: Box 34103, 100 26 Stockholm
Telefon: 08-737 55 00
www.lararhogskolan.se




